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Problema
El presente trabajo de investigacion busca analizar la eficacia del programa Presaber 11 -

2019 del CADI en el desarrollo de competencias de lectura critica.

Método
Esta investigacion se realiz6 con los 51 estudiantes del grado 11 del Colegio Adventista

de Ibagué, con un rango de edad entre los 15 — 18 afios. Se emplea  la metodologia del enfoque

iX
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cuantitativo, modalidad andlisis aplicado con tipo de investigacion cuasi experimental, se empled
la técnica de cuestionario autoadministrado; para los analisis de resultados se emple6 el programa
estadistico SPSS y su distribucion de probabilidad T de Student. Por medio de este se analizaron
la validez o no de las hipdtesis presentadas, la hipotesis nula establece que las medias estadisticas
de los estudiantes son iguales y la hipétesis de investigacion, que las medias estadisticas de los
estudiantes son diferentes.
El andlisis de los datos fue liderado por el asesor de la investigacion en el software

estadistico mencionado, teniendo como resultado la varianza mayor a 0,050, por ende, se rechaza
la hipdtesis de investigacion y se acepta la hip6tesis nula, es decir las medias de los grupos son

iguales.

Resultados

La diferencia de medias entre la prueba de entrada y la prueba de salida del grupo
experimental, es significativa, es decir los estudiantes mejoraron en la prueba de lectura critica
debido al programa Presaber del CADI.

La comparacién de los resultados de las pruebas entre el grupo experimental y el grupo de
control, indican que el grupo de control tuvo un promedio menor que el obtenido por el grupo
experimental. Al aplicar la prueba T a los resultados anteriores se encontré que la diferencia en la
media no es estadisticamente significativa, es decir no hay suficiente evidencia estadistica para

aceptar la hipétesis de que estas medias son diferentes.

Conclusiones
La evidencia estadistica para demostrar la eficacia del programa Presaber del Colegio

Adventista de Ibagué en el desarrollo de competencias de lectura critica en estudiantes del grado

X
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11° del CADI, afio 2019, no es concluyente; pues, aunque en el grupo de experimental hubo
estadisticamente diferencia de promedios, al comparar con el grupo de control no se encontraron
diferencias significativas.

El aumento en el promedio del grupo de control podria explicarse por factores como la
historia, la maduracion u otros.

Tanto los estudiantes que estan en el programa Presaber del Colegio Adventista de Ibagué
del grado 11, como los que no lo estan presentan un mejor desempefio en las pruebas de lectura

critica.

Xi



Capitulo Uno — Planteamiento del Problema

El Problema

El siguiente proyecto de investigacion busca determinar la eficacia del programa Presaber
del CADI en el area de lectura critica, con el fin de generar orientaciones que faciliten la
intervencion en pro al mejoramiento en la prueba Saber 11 en afio futuros. A partir del analisis de
las Pruebas Saber realizadas durante los afios 2014 hasta 2018, se establece que el desarrollo de
competencias académicas se ve obstaculizado por diversas variables que siendo objeto de
investigacién pueden brindar un horizonte de estrategias que permita el desarrollo y/o
fortalecimiento de las competencias del &rea de lectura critica. (Mineducacién, 2018).

El problema planteado esta sujeto a un contexto, para efectos de este proyecto tendremos
en cuenta la prueba Saber 11 frente al grupo de estudiantes (grado 11) y una institucion educativa
(CADI) que, a pesar de los esfuerzos no logra consolidar un plan de estrategias hacia la lectura

critica que permita evidenciar avances importantes en relacion a las pruebas estandarizadas.

Descripcion del Problema

En el andlisis de los resultados del cuatrienio de la prueba Saber en el area de lenguaje, a
partir de 2014 (55 puntos), 2015 (54 puntos), 2016 (56 puntos), 2017 (57 puntos) y 2018 (57
puntos), se evidencia que los promedios obtenidos por los estudiantes del CADI del grado once,
estan por debajo del maximo nivel de desempefio (4 rango 66 -100); pues el puntaje promedio es
de 57, el cual se encuentran en un nivel de desempefio 3 (rango 55-65), ocho puntos por debajo
del puntaje méaximo de este nivel y reflejan que existen debilidades en las competencias del area
mencionada. Por lo tanto, el proyecto de investigacion tiene como propdsito determinar si el

programa Presaber del CADI, es eficaz en el desarrollo de competencias de lectura critica.



Por otra parte, estudios realizados en Colombia han demostrado problemas para la
organizacion del pensamiento, dificultad en destrezas como observar, comparar, ordenar,
agrupar y clasificar; déficit en competencias lectoras en términos del manejo de la
semantica, de identificar la temética global de un texto, de emitir juicios sustentados y
debilidades para establecer relaciones intertextuales (Montoya, 2007, p. 4).

Igualmente, algunas investigaciones realizadas confirman que existen diversos factores
que influyen en el aprendizaje y en el desarrollo de las competencias:

Unos exdgenos a la escuela y al aula, y otros endégenos. Los primeros se escapan de las

manos del educador y estan relacionados con los contextos socio-culturales, psicoldgicos,

ambientales, familiares, etc. Los segundos estan relacionados con la institucion educativa

y el aula de clase, la pedagogia, la didactica, el curriculo, la forma de operar el proceso de

enseflanza-aprendizaje como espacios de desarrollo de la capacidad intelectiva

(Lafrancesco, 2005, p. 65).

Otras competencias de tipo formativo son factores importantes del rendimiento
acadéemico, por ejemplo, uno de estos es el desayuno, tal como lo cita Cubero:

Posee un papel basico en el 6ptimo desarrollo de las etapas de crecimiento infantil,
adolescente y juvenil, asociandose a un mayor rendimiento fisico e intelectual y por lo tanto
académico (Sanchez y Serra, 2000). Por el contrario saltarse el desayuno puede afectar la
memoria reciente, también la atencion y la capacidad de resolver problemas, sin olvidar los
problemas emocionales (Vaisman, 1996; Wesnes, 2003; Galiano y Moreno, 2010).

Comprender el efecto total de la evaluacion por competencia permite en el ambito

formativo generar procesos académicos con mejores resultados, los cuales parten de un

analisis de los individuos, el entorno, contenido, proposito, metodologia, entre otros; a

continuacion, una abarcadora definicion: “La evaluacion constituye una oportunidad



excelente para que quienes aprenden pongan en practica sus conocimientos y se sientan en

la necesidad de defender sus ideas, sus razones, sus saberes” (Alvarez, 2001, p. 13).

Formulacion del Problema
¢Es eficaz el programa Presaber 11 - 2019 del Colegio Adventista de Ibagué en el

desarrollo de competencias de lectura critica?

Justificacion

El CADI de acuerdo con su misién tiene como objetivo formar estudiantes en una
educacién integral fortalecida en el desarrollo de las facultades fisicas, intelectuales, mentales,
morales, sociales y espirituales; como consecuencia, en este proceso de formacion se hace
indispensable que el estudiante adquiera y aplique una serie de competencias que le brinden la
posibilidad de alcanzar mejores resultados en pruebas de esta indole.

Para lograr el aprendizaje de estas competencias es necesario implementar estrategias
creativas e innovadoras para que los estudiantes del grado 11 del CADI puedan aumentar sus
promedios en la prueba Saber; y al mismo tiempo que la institucion educativa pueda mejorar sus
promedios en el Indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE).

De igual manera, se realizaran seguimiento y evaluacién sobre los desempefios en las
competencias de lectura critica en la institucion educativa, motivando a los docentes y
administrativos a la implementacion del proyecto, que solo busca mejorar a nivel institucién y en
los estudiantes, los logros fijados, a través de estrategias metacognitivas, planeaciones
curriculares llevadas a cabo de acuerdo con los intereses y necesidades de los estudiantes.

Promover el aprendizaje colaborativo, el cual permite la creacion de conocimientos en todas las



areas disciplinares, mejorando los procesos de ensefianza-aprendizaje, logrando la formacién

integral en los estudiantes para que sean sujetos Utiles en la sociedad.

Objetivos

Objetivo general.

Analizar la eficacia del programa Presaber 11 - 2019 del CADI en el desarrollo de

competencias de lectura critica.

Objetivos especificos.

Analizar los resultados del programa Presaber del CADI en el desarrollo de las
competencias de lectoescritura.

Identificar las debilidades de las competencias de lectura critica de los estudiantes
de grado 11 del CADI en el afio 2019

Enunciar las competencias de lectura critica fortalecidas en los estudiantes de
grado 11 del CADI en el afio 2019 a través del programa Presaber del Colegio
Adventista de Ibagué.

Realizar la prueba de hipdtesis a traves del estadistico T de Student para los
promedios obtenidos en la prueba aplicada por el programa Presaber del CADI,
tanto al inicio como al final del programa.

Proponer estrategias creativas e innovadoras para el fortalecimiento de las

competencias de lectoescritura.



Variables

La variable a analizar es: desarrollo de competencias de lectura critica.

Hipotesis

Hipdtesis Nula Ho:

No existen diferencias significativas en los promedios de la prueba de entrada y la prueba
de salida luego de la aplicacion del programa Presaber del Colegio Adventista de Ibagué, para el

desarrollo de competencias de lectura critica en estudiantes del grado 11 del CADI.

Hipdtesis de investigacion Hi:
Existen diferencias significativas en los promedios de la prueba de entrada y la prueba de
salida luego de la aplicacion del programa Presaber del Colegio Adventista de Ibagué, para el

desarrollo de competencias de lectura critica en estudiantes del grado 11 CADI.

Viabilidad del Proyecto

Acorde con los diversos factores que se deben tener en cuenta en el desarrollo del
proyecto, se considera que este es factible, ya que cubre aspectos econdémicos, logisticos,
humanos, de infraestructura, de tiempo y otros elementos necesarios para su debido desarrollo.

1. Se cuenta con los recursos econdmicos para superar los costos.

2. El tiempo (abril-noviembre 2019 y abril-noviembre de 2020) es suficiente para el
desarrollo del presente proyecto.

3. La investigacion por desarrollar estd enmarcada en la esfera de la ética, puesto que
busca con gran ahinco beneficiar a la sociedad y especialmente al CADI.

4. Se tienen las herramientas en el programa Presaber del Colegio Adventista de Ibagué.



5. Se cuenta con los recursos tecnolégicos, humanos, de infraestructura, entre otros.

Delimitaciones
La investigacion se abordard en el CADI, localizado en la Manzana 41, Etapa 1, del barrio
Ciudadela Simon Bolivar, Ibagué, Colombia. EI tiempo para el presente proyecto es desde abril

hasta noviembre de 2019; el grupo especifico de estudio es el grado once.

Limitaciones

El proyecto de investigacion se inici6 con el proposito de lograr los objetivos planteados,
siendo necesario advertir la existencia de algunas limitaciones, las cuales podrian obstaculizar
los resultados propuestos; se podrian encontrar limitantes a nivel en recursos humanos, ya que se
necesitaran la participacién y colaboracién de los docentes, los cuales pueden no contribuir de
manera significativa en la aplicacion de estrategias creativas e innovadoras, sugeridas para
disminuir los bajos resultados en la competencia lectora en los resultados de la prueba Saber 11.
Igualmente, el proyecto esta sujeto a la decision de las directivas de la institucion sobre su
implementacion.

En cuanto a los recursos tecnoldgicos, se encontraron limitaciones debido a que se
necesita otra sala de tecnologia para realizar las pruebas Supérate y para aplicar el programa
Presaber del CADI, sin crear dificultad en la institucion con las clases de tecnologia e

informatica.

Supuestos de la Investigacion
La institucién educativa esta dispuesta a aplicar las estrategias propuestas por el programa

Presaber del CADI en los procesos de ensefianza-aprendizaje.



Las familias apoyaran el proyecto involucrandose de manera activa a través de diversos
procesos que permitiran llevaran adelante el actual proyecto; los estudiantes estaran motivados a
participar de forma dindmica en el proyecto; el personal docente estara dispuesto a capacitarse e
integrar los conocimientos en sus clases; el colegio aplicara el proyecto y este se desarrollara

considerando los lineamientos de la educacién adventista.

Definicion de Términos

Competencias: En la concepcion que brinda Losada (2003, p. 22), “La competencia se
define como un saber hacer en el contexto, es decir, el conjunto de procesos cognitivos y
conceptuales que un individuo pone a prueba en una aplicacion o resolucion en una aplicacion
determinada”.

Competencias comunicativas: Son expresiones o explicaciones de la experiencia
primordial del pensar humano, del mundo en que se encuentra, como acciones o desempefios en
la interaccion de contextos socioculturales y disciplinares especificos. Es un “saber hacer en
contexto”, es decir, son las acciones que un estudiante (hombre o mujer) realiza con lo que sabe.
Entonces, las competencias estan determinadas por la interaccién comunicativa como base del
pensamiento y de la comprension humana. Son intrinsecamente sociales y culturales, por lo que
en todo proceso cognitivo comunicativo fluye un saber compartido que posibilita entre otros
muchos saberes, aprender e interiorizar estructuras textuales vigentes, que se mantienen o
transforman en relacién con las necesidades humanas (Mineducacion, 2019).

indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE): Es la herramienta que permite hacer
seguimiento del progreso de un colegio; a través de ella, los miembros de la comunidad educativa
podran tener una manera objetiva de identificar cbmo estan y qué caminos deben emprender para

convertir a Colombia en el pais mejor educado de Latinoamérica en 2025. Para hacerlo, es



fundamental determinar las fortalezas con las que se cuenta y las areas que se deben mejorar.

(Mineducacién, 2018).



Capitulo Dos - Marco Tedrico

El propdsito principal de este capitulo es analizar los antecedentes del proyecto de
investigacion; tal es el caso de dos estudios, uno realizado por Ronald Andrés Rojas Lépez, de la
Universidad Pedagdgica Nacional (2014); también se considera la tesis de grado de estudiantes
del programa de Especializacién en Docencia de la Corporacion Universitaria Adventista (2018).

Luego se establece un dialogo entre diversos autores, cuyos estudios proporcionan bases
solidas sobre las cuales se podra realizar el proyecto de investigacion; algunos aportes son: la
importancia de la inferencia en la comprension lectora y también de los conocimientos previos,
los cuales influyen en el conocimiento del significado de las palabras; por otra parte, un autor

mas provee informacion relevante sobre los niveles de comprension lectora.

Antecedentes

Para la presente investigacion se toman como base para la construccién de antecedentes,
las siguientes tesis, pues de alguna manera esta informacion promueve y ubica la nueva
indagacion y cémo aquellos se convierten en un punto de partida para este proyecto.

El primer documento para enriquecer el proyecto de investigacion, es titulado
Competencias en lenguaje: relaciones entre la escuela y las pruebas de estado, de Rojas (2014),
de la Universidad Pedagdgica Nacional, de Bogota, Colombia, en el que se sefiala la importancia
de evaluar las competencias a partir de distintas tareas de ejecucidn, mostrando interés en
cambiar las practicas de formacion y de evaluacion en la escuela a niveles interno y externo.

La investigacion se realiz6 con cinco instituciones educativas de Bogota, utilizando un
enfoque de tipo correlacional, con un analisis cualitativo del tipo conocido como teoria
fundamentada a partir de un estudio de caso, obteniendo como resultado las debilidades y

fortalezas de la formacidn en lenguaje; alli se resaltan un acercamiento de los resultados



10

obtenidos en la prueba de evaluacion externa y el trabajo diario en aula para posibilitar procesos
de lectura, planes curriculares y pedagogicos, y estrategias de formacion y evaluacion educativas.

El documento recomienda que se permita articular el trabajo realizado en la escuela en los
procesos de lenguaje con los orientadores de las pruebas externas para que estos ultimos perciban
también la realidad escolar colombiana y los muchos componentes que posee el lenguaje. Esta
investigacion es atil para el proyecto aqui propuesto, ya que presenta los resultados obtenidos en
las pruebas externas, abordando la problemaética asociada a la evaluacion externa del aprendizaje
de los estudiantes del grado once con resultados bajos en lenguaje, y muestra la importancia en la
cualificacion de estrategias de formacién y evaluacion educativas en las instituciones educativas
colombianas.

El segundo aporte al proyecto de grado, se ha obtenido del trabajo de Especializacién en
Docencia titulado Estrategias a [sic] implementar para mejorar los resultados de las pruebas en
los estudiantes del grado once de la Institucién Educativa Adventista de Quibdé Bolivar
Escandon, a través del desarrollo de las competencias en el area de espafiol y literatura, de la
Corporacién Universitaria Adventista, Facultad de Educacion, en el cual las autoras Cérdoba y
Rivas (2018) expresan su preocupacion por el resultado del analisis de las pruebas ICFES entre
2014y 2017, y los resultados obtenidos por los estudiantes del grado once, en las competencias
necesarias para la preparacion en el &mbito laboral, reconociendo la importancia de desarrollar
competencias en el area de esparfiol y literatura, y mejorar los resultados en el futuro.

De igual manera, enfatizan el valor de potenciar el desempefio en otras areas del
conocimiento, reconociendo la lectura como base para mejorar el desempefio en los distintos
contextos sociales. La investigacion presenta un enfoque cualitativo utilizando variados
instrumentos para la adquisicion de informacidn, como entrevistas, imagenes, observaciones e

historias de vida.
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Se obtiene como resultado que las competencias lectora y escritora influyen en la labor
escolar y en los resultados de la prueba Saber; de igual manera, la orientacion curricular de las
otras asignaturas ofrecidas no hace su aporte a la aplicacion de dichas competencias, a lo que se
suma el poco empleo por parte de los educadores de estrategias que estimulen la adquisicion de
competencias lectora y escritora, lo cual influye en los resultados esperados.

Las autoras recomiendan que el plantel identifique y defina las estrategias adecuadas, las
cuales ayudaran a alcanzar las habilidades requeridas en las competencias del area de lenguaje;
del mismo modo, que se realice un seguimiento continuo y estricto de los procesos académicos
que se encaucen en la institucion, ya que en la prueba Saber 11° se evaltan las competencias
adquiridas en la primaria, secundaria y media. Esta investigacion se relaciona con el proyecto en
curso, ya que propone estrategias que ayudan a identificar las competencias académicas y
formativas que se deben fortalecer en el area de lenguaje y lectura critica.

Garzén (2016), en el articulo evaluacion de la comprension critica en los estandares

béasicos de competencias del lenguaje en Colombia, investigd la evaluacion de los

estandares basicos de competencia en el area de lenguaje y da seguimiento a la forma de
evaluar la comprension lectora y la comprension critica de las distintas instituciones
educativas; igualmente, permite evidenciar los referentes de calidad emitidos por el

Ministerio de Educacion Nacional para mejorar los procesos educativos en el aula.

En esta investigacion se utilizo la metodologia cualitativa de tipo documental a través de
indagacion y recopilacion de informacion necesaria para verificar los resultados de las pruebas
Saber y realizar los cambios pertinentes para el desarrollo y potenciacion de las competencias en
comprension lectora y en comprension critica. La autora establece una comparacion entre los
Estandares Basicos de Competencia y las pruebas SABER, comprendiendo que el nivel de

competencia critica que deben lograr los estudiantes esta descrito mediante pautas de evaluacion
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establecidos en los Estandares Basicos de Competencias de Lenguaje; estos estan definidos por
ciclos de grado: 1°a 3°,4°a5° 6°a7° 8°a9° yde10°a11° (MEN, 2006, P.P 41), estos tiene
una dependencia reciproca, lo cual significa que el éxito de un ciclo tiene que ver con la
competencia que se ha desarrollado en €l y en los ciclos anteriores.

También se aprecia que la competencia critica en los primeros ciclos no se aborda; por tal
motivo, y con la revision tedrica, se recomienda trabajar en aquella, con diferentes estrategias
adecuadas para los primeros grados y asi adquirir un mayor dominio de la misma para lograr los
cambios requeridos y resultados esperados en la poblacion estudiantil.

Esta investigacion es pertinente al proyecto aqui propuesto, al brindar herramientas en la
aplicacion de evaluacion por competencias teniendo como referentes los Estandares Bésicos de
Competencias promulgados por el Ministerio de Educacion Nacional, los cuales permiten
mejorar el nivel de lectura critica e igualmente en el disefio de mecanismos que logran identificar
y mejorar el grado de desarrollo de las competencias en el area de lenguaje, procurando optimizar
los resultados en la prueba Saber 11°.

De igual manera, en la investigacion “La Lectura en los Universitarios. Un Caso
Especifico: Universidad Colegio Mayor de Cundinamarca,” realizada por Andrade (2007), la cual
es descriptiva-cualitativa, da bases importantes de informacion respecto a actitudes, habilidades,
competencias lectora y niveles de compresién de los estudiantes. Se desarrolla en un marco
teorico linglistico y discursivo. Ademas de ello, genera una propuesta para mejorar los
indicadores de resultados en lectura, todo lo anterior en la perspectiva de lector tradicional
comparado con los lectores actuales inmersos en la tecnologia.

Como resultados en la investigacion se encontr6 que la habilidad que mas se desarroll6 en
clase fue la escucha y la que menos se utiliza es la lectura. También, de acuerdo con la

investigacion, la competencia lingtistica sobrepasa la competencia textual, pragmatica y



13

analitica. Para el presente proyecto este antecedente es pertinente puesto que permite reconocer
diferentes factores que intervienen en la lectura y el adecuado camino para generar una lectura

critica en los estudiantes del grado 11° del CADI en 2019.

Desarrollo Teorico

Examen saber 11.

Recorrido historico del examen.

El examen de estado se inici6 con obligatoriedad con el Decreto 2343 de 1980; este
Decreto en su articulo 1° define el examen de estado como “pruebas académicas de cobertura
nacional, de caracter oficial y obligatorio, que tienen como proposito comprobar niveles minimos
de aptitudes y conocimientos de quienes aspiran a ingresar a las instituciones del sistema de
educacion superior;” ademas, este articulo le da autoridad al Instituto Colombiano para el
Fomento de la Educacion Superior (ICFES) para ponderar los resultados académicos; y en su
articulo 4° el ICFES tiene como una de sus funciones informar de estos resultados al MEN.

En 2006, el MEN presenta los Estandares Basicos de Competencias (EBC) en Lenguaje,
Mateméticas, Ciencias y Ciudadanas, y se enfatiza la evaluacion por competencias.

En 2009, mediante la Ley 1324, el ICFES se transforma en una entidad estatal de caracter
social del sector educativo nacional, y el MEN implementa los planes de mejoramiento sobre las
debilidades de la prueba y que deberan llevar a cabo los colegios. Esta Ley le permite al Estado
cambiar el nombre, actualmente la sigla ICFES corresponde a Instituto Colombiano para la
Evaluacion de la Educacion.

En enero de 2014, el ICFES y el MEN presentan una propuesta de cambios en el examen
de Estado, la cual consiste en alinear el examen Saber 11° con los examenes de 3°, 5°y 9°; de

manera que se consolide el Sistema Nacional de Evaluacion Estandarizada de la Educacién
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(SNEE). Un cambio que atafie a esta investigacion es la fusion de lenguaje y filosofia como una
sola area llamada Lectura Critica. Ademas, las especificaciones de las competencias evaluadas se
publicaran.

Desde 2016 el MEN y el ICFES divulgan Orientaciones pedagogicas, lineamientos
curriculares, matrices de referencia, mallas de aprendizaje, derechos bésicos de aprendizaje,
contenidos para aprender y niveles de desempefio para cada prueba para mejorar la calidad
educativa de los establecimientos educativos de Colombia. A partir de todos los referentes
mencionados los colegios, secretarias de Educacion y el MEN elaboran las estrategias y planes de

mejoramiento educativo.

Estructura del examen saber 11.

Especificaciones del examen saber 11 dadas por el ICFES:

Objetivo: comprobar el grado de desarrollo de las competencias de los estudiantes que
estan por finalizar el grado 11°.

Se compone de 5 pruebas méas un cuestionario socioeconémico, organizados de la
siguiente manera matematicas, 50 preguntas; lectura critica, 41 preguntas; sociales y
competencias ciudadanas, 50 preguntas; ciencias naturales, 58 preguntas; inglés, 55 preguntas.
También el estudiante desarrolla un cuestionario de 24 preguntas socioeconémicas que no son
evaluadas. Duracion del examen: 2 sesiones (cada una con una duracion de 4h y 30 min)

El examen esta compuesto por 278 preguntas de opcion mdaltiple con Unica respuesta
correcta. Los materiales a utilizar en el examen son cuadernillo, hoja de repuesta, hoja de
operaciones. El examen saber 11 esta dirigido a estudiantes que estan finalizando el grado once y
a quienes hayan obtenido el titulo de bachiller o hayan superado el examen de validacion de

bachillerato.
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Lectura critica.

Estructura general

Entre otros, un documento muy necesario por tener en cuenta es la interpretacion y uso de
resultados Saber 11°; en las paginas 59 y 60 se describen los niveles de desempefio de Lectura
Critica.

Especificaciones de la prueba de Lectura critica- ICFES.

¢Qué evalta?

La prueba de lectura critica del ICFES evalta un conjunto de habilidades para
comprender, interpretar y evaluar textos que pueden encontrarse en la vida cotidiana y en &ambitos
academicos no especializados.

¢ Qué se debe saber hacer?

En Saber 11°, la prueba de lectura critica esta constituida por un total de 41

Preguntas de opcidén multiple con Unica respuesta. Estas preguntas nos permiten
determinar si un estudiante tiene 3 habilidades:

— Entiende el significado de palabras o frases

— Comprende fragmentos cortos de un texto para darle sentido global.

— Reflexiona en torno a un texto y evalta su contenido.

Si evaluar un texto quieres, hacer esto, al menos, debes: Identificar argumentos y
supuestos, derivar implicaciones, reconocer estrategias retéricas.

¢ Qué leer?

Cada pregunta de la prueba estd acompafiada de un texto. Los textos pueden ser de dos

clases: textos continuos o textos discontinuos. Los textos continuos pueden ser textos literarios
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(cuentos, novelas), informativos (ensayos, articulos de prensa) y filosoficos (Fragmentos de
textos argumentativos). Los textos discontinuos pueden ser infografias, comics, tablas y gréficos.
Recomendaciones adicionales:
Para mejorar tus competencias en lectura critica, lo mejor que puedes hacer es leer mucho
y todo tipo de textos: novelas, cuentos, noticias, ensayos, es decir, no solo los textos de tus clases.
Esto mejora tu vocabulario, te permite entender a profundidad los textos y no te seré dificil leer

por muchas horas seguidas.

Niveles de desempefio

Es importante tener en cuenta que estos niveles de desempefio son particulares para cada
prueba, también de orden jerarquicos porque su complejidad alcanza a ser de nivel 4 y finalmente
es inclusiva porque se requiere haber superado los niveles anteriores. De esta manera los niveles
de desempefio tienen como objetivo complementar y categorizar a los estudiantes en (1, 2, 3y 4)
niveles. Igualmente, cada nivel de desempefio contiene la descripcién cualitativa de los
conocimientos y habilidades que el estudiante ha desarrollado en cada nivel.

A continuacion, los descriptores generales y especificos de cada nivel.

Nivel 1: Abarca hasta el puntaje 0 a 35 donde el estudiante identifica probablemente de
manera literal los textos continuos o discontinuos, pero si lograr establecer relaciones de
significado.

Nivel 2: Desde el puntaje de 36 hasta 50 y ya para este nivel el estudiante ademas de
comprender de manera literal los diferentes tipos de texto puede establecer relacion especifica
con el contexto.

Existen también algunos descriptores especificos como identificar informacion local de un

texto, su estructura en textos continuos y discontinuos. Igualmente identificar fenémenos
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semanticos entre sinbnimos y anténimos. Asi mismo, identificando el sentido global de un texto y
sus intenciones comunicativas.

Nivel 3: El puntaje va desde 51 hasta 65 y quiere decir que el estudiante esta en capacidad
de interpretar e inferir informacion desde contenidos implicitos y juicios valorativos sobre temas

determinados. Aqui algunos descriptores especificos:

Identifica el uso del lenguaje en contexto.

Analiza y sintetiza la informacion contenida en un texto.

Identifica la estructura sintactica en textos discontinuos.

Establece la validez de argumentos en un texto

Nivel 4: Finalmente este nivel se ubica desde el puntaje 66 hasta 100 abarcando los
anteriores descriptores y ademas logra reflexionar a partir de un texto sobre la vision de mundo
que el autor quiere sugerir y trasciende hacia los elementos para textuales valorando y
contrastando en posicidn propia desde su propia voz.

Descriptores especificos nivel 4

o Reconoce los contextos como elementos importantes en la valoracion de un texto.

. Selecciona elementos locales y construye argumentos que sustentan una tesis con
base en textos relacionados.

. Asume una postura critica frente a los planteamientos de un texto.

o Plantea hipdtesis de lectura a partir de las ideas presentes en un texto.

Teorias de aprendizaje en procesos de lectoescritura.
Reconocer los procesos de lectoescritura como la construccion de conocimiento desde

edades tempranas y que se extiende a lo largo de la vida, debe ser determinante para la
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consolidacion de un aprendizaje significativo, como previamente se afirmoé: “El

aprendizaje significativo es muy importante en el proceso educativo porque es el

mecanismo humano por excelencia para adquirir y almacenar la vasta cantidad de ideas e

informacion representadas por cualquier campo de conocimiento” (Ausubel, 1976, p. 78).

En 1978, para Ausubel la interiorizacion del conocimiento depende en gran medida a la

relacion del objeto ensefiado con el sujeto aprendiendo, en esta medida se espera que la

vinculacion de todo conocimiento sea cercana a su contexto en desarrollo. Toda estructura
cognitiva conocida por el estudiante influye en su aprendizaje, ya que no son
construcciones aisladas en las que el sujeto se desarrolla: “Si tuviese que reducir toda la
psicologia educativa a un solo principio, diria lo siguiente: el factor aislado mas

importante que influye en el aprendizaje, es aquello que el aprendiz ya sabe” (p. 41).

Por lo tanto, para que este aprendizaje significativo se pueda dar, es necesario brindar las
condiciones ideales para esta experiencia significativa que se busca estrechar entre la lectura 'y
escritura para la consolidacién de una lectura critica o, en términos de Ausubel, una lectura'y
escritura significativa:

La esencia del proceso de aprendizaje significativo es que ideas expresadas

simbolicamente se relacionen, de manera sustantiva (no literal) y no arbitraria, con lo que

el aprendizaje ya sabe, 0 sea, con algln aspecto de su estructura cognitiva especificamente
relevante (i. e., un subsumidor) que puede ser, por ejemplo, una imagen, un simbolo, un

concepto o una preposicién ya significativos (Ausubel. 1978, p. 41).

A continuacion, se abordan algunas teorias de los procesos de aprendizaje de la lectura.
Este aporte se hace desde un proyecto de investigaciéon de Diaz Rivera (2000), titulado La

ensefianza de lectoescritura.
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En primer lugar, se encuentra la teoria de transferencia de informacion; aquella se conoce
también como “Bottom Up” (De la base al tope) porque esta orientada con base en el
texto como transferencia directa a su cerebro. Es la lectura como producto partitivo en sus
elementos, donde el significado del texto se encuentra en el mismo texto y esta lectura se
desarrolla alrededor de ciertas reglas y normas fijas de caracter universal. Esta lectura se
inicia en el texto; letras y sonidos que forman palabras que llevan a un proceso secuencial

y jerarquico. Por lo tanto, el lector es solo un receptor transmisor de informacion que

asimila el significado que el texto pretende comunicar (Carney, 1992).

En segundo lugar, esta teoria transaccional, o “Top Down,” parte de algunos principios
por destacar: uno de ellos es la interaccion entre el texto, las estructuras cognitivas del autor, las
estructuras cognitivas del lector y la situacion comunicativa (texto — lector — contexto). Este acto
de interaccidn pone sobre la mesa el lenguaje, el pensamiento al momento de leer sin desconocer
el conocimiento previo, y vincula lo ya aprendido con el nuevo conocimiento por aprender. De
este modo, da lugar a la interaccion y didlogo entre lector y lectura, texto y contexto,
antecedentes y novedades, contexto y sujeto. Una integralidad del mismo lenguaje que se

relaciona en cada una de sus finalidades comunicativas de aprendizaje.

Procesos de lectura.

Pérez (2005), abord6 la importancia, falencias, procesos de la lectura, entre otros, en la
forma siguiente:

Hoy en dia, se sostiene que el conocimiento se almacena en “estructuras de
conocimiento”, y la comprension es considerada como el conjunto de las fases que intervienen en
los procesos implicados en la formacidn, elaboracion, notificacién e integracion de dichas

estructuras de conocimiento. El nivel de comprension de un texto equivaldria, pues, a la creacion,



20

modificacion, elaboracion e integracidn de las estructuras de conocimiento, es decir, al grado en
que la informacion que conlleva el texto es integrada en dichas estructuras. En este sentido, se
concede una importancia crucial a los procesos de inferencia en la comprension lectora. Por
tanto, se considera que entre el lector y el texto se establece una interaccion. Desde esta
perspectiva, la comprensidn se concibe como un proceso en el que el lector utiliza las claves
proporcionadas por el autor en funcion de su propio conocimiento o experiencia previa para
inferir el significado que él pretende comunicar.

e El lector utiliza una serie de estrategias que le permiten construir un modelo de
significado para el texto a partir tanto de las claves que le proporciona el texto, como
de la informacion que sobre dichas claves almacena en su propia mente.

e El lector construye dicho modelo utilizando sus esquemas y estructuras de
conocimiento, y los distintos sistemas de claves que le proporciona el autor como, por
ejemplo, claves grafo-fonéticas, sintacticas y semanticas, informacion social [...]

e Estas estrategias deben, en gran parte, inferirse, ya que el texto no puede ser nunca
totalmente explicito e, incluso, el significado exacto de las palabras debe inferirse
también a partir del contexto. (p.p. 122-124).

Hay que sefialar la importancia que la investigacion concede al conocimiento o la
experiencia previos (background knowledge) del lector cuando se habla de comprension lectora.
Se sostiene que cuantos mayores sean los conocimientos previos de que disponga el lector, mayor
sera su conocimiento del significado de las palabras, asi como su capacidad para predecir y
elaborar inferencias durante la lectura y, por tanto, su capacidad para construir modelos
adecuados del significado del texto (Feeley, Werner y Willing, 1985; Bruner, 1990; Binkley y

Linnakyla, 1997).
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Los siguientes son los procesos de comprension, segun Alliende y Condemartin que, a su

vez, se basan en la taxonomia de Barret (Molina Garcia, 1988).

Significado de las palabras o las frases.

Evidencias:

e Entiende el significado de los elementos locales que constituyen un texto.

¢ Identifica los eventos narrados de manera explicita en un texto literario, descriptivo,

(caricatura o cémic) y los personajes involucrados (si los hay).

Compresion de fragmentos cortos y el sentido global del texto.

Evidencias

Comprende la estructura formal de un texto y la funcién de sus partes.

e Identifica y caracteriza las diferentes voces o situaciones presentes en un texto.

e Comprende las relaciones entre diferentes partes o enunciados de un texto.

e Identifica y caracteriza las ideas o afirmaciones presentes en un texto informativo.
¢ Identifica el tipo de relacion existente entre diferentes elementos de un texto

(discontinuo).

Reflexiona a partir de un texto y evalGia su contenido.

Evidencias

e Establece la validez e implicaciones de un enunciado de un texto (argumentativo o
expositivo).

e Establece relaciones entre un texto y otros textos o enunciados.
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e Reconoce contenidos valorativos presentes en un texto.
e Reconoce las estrategias discursivas en un texto.

e Contextualiza adecuadamente un texto o la informacidn contenida en él.

Procesos de comprension.
Es de mencionar que existen diferentes niveles de comprension, desde los mas
elementales hasta los méas profundos; el inicial es literal, en donde el lector ha de emplear sus

capacidades fundamentales de reconocer y recordar.

Reorganizacion de la informacion.
El segundo nivel se corresponde con la reorganizacion de la informacion, esto es, con una

nueva ordenacion de las ideas e informaciones mediante procesos de clasificacion y sintesis.

Comprension inferencial.
El tercer nivel implica que el lector ha de unir al texto su experiencia personal y formular

conjeturas e hipotesis.

Lectura critica o juicio valorativo.

El cuarto nivel corresponde a la lectura critica o juicio valorativo del lector, y conlleva un:
e Juicio sobre la realidad.

e Juicio sobre la fantasia.

e Juicio de valores.
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El presente nivel permite la reflexion sobre el contenido del texto. Para ello, el lector
necesita establecer una relacion entre la informacion del texto y los conocimientos que ha
obtenido de otras fuentes, y evaluar las afirmaciones del texto contrastdndolas con su propio

conocimiento del mundo.

Apreciacion lectora.
En el quinto nivel, se hace referencia al impacto psicoldgico y estético del texto en el
lector, conocido como apreciacion lectora. En este mismo se desarrollan:

e Inferencias sobre relaciones légicas (motivos, posibilidades, causas psicoldgicas y
causas fisicas).

e Inferencias restringidas al texto sobre: relaciones espaciales y temporales, referencias
pronominales, ambigiiedades Iéxicas y relaciones entre los elementos de la oracion.

e Con todo, a la hora de analizar la evaluacion de la comprension lectora, es preciso
considerar cuales son los objetivos de dicha lectura, ya que el caracter de la evaluacion

y los procedimientos que han de emplearse dependen de ellos.

Comprension lectora y los procesos psicologicos.

En 2005, Vallés afirmé que leer consiste en descifrar el cddigo de la letra impresa para
que esta tenga significado y, como consecuencia, se produzca una comprensién del texto. Dicho
de otro modo, leer es un esfuerzo en busca de significado; es una construccién activa del sujeto
mediante el uso de todo tipo de claves y estrategias (Defior, 1996). Cuando se lee un texto se
construye una representacion de su significado guiado por las caracteristicas del mismo -letras y

palabras- (Tapia & Carriedo, 1996, p. 49) y ello conduce a la comprension.
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Leer comprensivamente supone adquirir unos nuevos conocimientos finales que formaran
parte del conocimiento guardado en la memoria a largo plazo (MLP). En la lectura de un texto se
pueden dar diferentes niveles de comprension, en funcién de variables tales como:

a) Nivel de competencia decodificadora del lector.

b) Nivel de conocimientos previos acerca del tema de la lectura.

c) Capacidad cognoscitiva.

d) Nivel de competencia lingistica (inferencias, deducciones, empleo de claves, etc.).

e) Nivel de dominio de las estrategias de comprension lectora.

f) Grado de interés por la lectura.

g) Condiciones psicofisicas de la situacién lectora.

h) Grado de dificultad del texto. (p. 50 - 51).

En la lectura y su comprension intervienen procesos perceptivos que son los encargados
de recabar la informacion textual para transmitirla a las estructuras corticales del cerebro que
seran las encargadas de su posterior procesamiento. La recogida de informacién se realiza
mediante el sentido de la vista 0 mediante el sentido del tacto cuando el lector carece de vision y
ha de emplear el codigo Braille (sistema puntiforme). (p. 52).

La investigacion titulada The Effects of Metacognitive Reading Strategies: Pedagogical
Implications for EFL/ESL Teachers (Los efectos de las estrategias de lectura metacognitivas:
implicaciones pedagdgicas para los profesores de EFL / ESL), realizada en la Universidad de
Wisconsin, por Iwai (2011), permite tener unas bases, para desarrollar la respectiva intervencion
en CADI con fundamentos y directrices a raiz del analisis de estrategias metacognitivas, sus

efectos y desafios.
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Formacion por competencias.

La formacion por competencias es un enfoque académico y no un modelo pedagdgico, no
es el punto central en el proceso educativo, sino que la formacion por competencias se enfoca en
aspectos especificos de la docencia, asi como lo muestra Tobdn (2006):

Las competencias son un enfoque porque solo se focalizan en unos aspectos especificos
de la docencia, del aprendizaje y de la evaluacion, como son: 1) la integracién de los
conocimientos, los procesos cognoscitivos, las destrezas, las habilidades, los valores y las
actitudes en el desempeio ante actividades y problemas; 2) la construccion de los programas de
formacion acorde con los requerimientos disciplinares, investigativos, profesionales, sociales,
ambientales y laborales del contexto; y 3) la orientacion de la educacion por medio de estandares
e indicadores de calidad en todos sus procesos. En este sentido, como bien se expone en Tobon
(2005), el enfoque de competencias puede llevarse a cabo desde cualquiera de los modelos
pedagogicos existentes, o también desde una integracion de ellos.

Se entiende como competencias un enfoque educativo que ayuda en el quehacer
academico y formativo de los educadores y educandos.

El MEN, referente a las competencias sefiala que:

“Las competencias son transversales a las areas del curriculo y del conocimiento. Aunque
generalmente se desarrollan a través del trabajo concreto en una 0 mas areas, se espera que sean
transferidas a distintos &mbitos de la vida académica, social o laboral. El desarrollo de las
competencias esta en el centro del quehacer de las instituciones educativas desde el preescolar, y
constituye el nucleo comdn de los curriculos en todos los niveles educativos.” (p. 12). El enfoque
de las competencias debe realizarse de manera transversal en la educacion, lo que logra un

cambio exponencial en el nivel de comprension y estudio de los educandos.
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Marco Contextual

Descripcion de la institucion.

El nimero de identificacion del establecimiento educativo ante el Departamento
Administrativo Nacional de Estadistica (DANE) es: 373001000552 (c6digo DANE).

Nombre Legal de la Institucion: Colegio Adventista de Ibagué.

Representante Legal de la Institucion: Luisa Margarita Miranda Murillo.

Direccion de la Institucion: Ciudadela Simon Bolivar, Manzana 41, Etapa 1.

Teléfonos: 2675550 — 5157475.

Correo electronico: colegioadventistaibague@hotmail.com

Ubicacién y localizacion fisica:

Departamento: Tolima

Municipio: Ibagué

Zona: Urbana

Comuna: 8

Barrio: Ciudadela Simén Bolivar

El CADI de Ibagué se encuentra en la Ciudadela Simén Bolivar. Este es el sector mas
extenso de la comuna ocho, cuenta con 5 etapas que se identifican como Ciudadela Simén
Bolivar etapa |, etapa Il, sector Oriental, etapa |11 y sector Baltazar. Fue fundado para reubicar a
cerca de 300 familias damnificadas por la tragedia de Armero y que, desde cero, emprendieron

una lucha para progresar.

Marco Institucional
Esta investigacion se realiza en el CADI, el cual inicia su historia en 1947, en el cual la

Iglesia Adventista del Séptimo Dia, tomando el cometido divino de difundir el evangelio y
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consolidar en la verdad a cada miembro de ella, junto con sus hijos, acepta la orientacion divina
expresada asi: “El Sefor quiere usar a la escuela de la iglesia para ayudar a los padres en la
educacion y preparacion de sus hijos para el tiempo que nos espera” (White,1992, p. 134). Por
ello, dentro de esta proyeccion se decide fundar una escuela cristiana en febrero de 1948, ubicada
en la carrera sexta entre calles 12 y 13, con el nombre de Liceo Bethel y bajo la orientacion de la
profesora Irene de Quifiones.

En 1962 se crea otra institucion educativa en la calle 29 N° 3-96, con el nombre de
Escuela del Edén. Esta se inici6 con 35 alumnos distribuidos en cuatro grados, bajo la direccion
de la profesora Conchita de Arbelaez.

En 1964 el Liceo Bethel y la Iglesia Adventista crecen notoriamente y fue necesario
ubicarse en un lugar mas amplio; por ello, se trasladaron a la carrera 6ta. N° 9-49 frente al Parque
Centenario, con el nombre de Colegio Eugenio Plata.

El Colegio Eugenio Plata amplia sus servicios, en 1976, dando apertura al grado noveno
de bésica secundaria, permite que los jovenes permanezcan mas tiempo en sus aulas, cimentando
los principios cristianos.

Transcurre una década y al acercarse a los afios 1990, se nota la imperiosa necesidad de
ampliar las instalaciones, las cuales eran demasiado estrechas para poder ofrecer el nivel de la
media vocacional.

Fue por ello por lo que alrededor de 1990, el pastor Arturo Weishaim, presidente de la
Asociacion del Alto Magdalena, con su dinamismo y espiritu de desarrollo, consiguid un terreno
amplio, y gracias a su gestion, se obtuvo el dinero con el gobierno de Noruega, que permitio
construir en este terreno una institucion amplia, comoda y representativa que brind6 a la ciudad

de Ibagué, educacion de la mas alta calidad, “educacion cristiana”.
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En 1992, el bachillerato fue trasladado a las nuevas instalaciones ubicadas en la primera
etapa, manzana 41, de la Ciudadela Simon Bolivar. De esta manera, se da apertura al nivel de la
media vocacional. Al siguiente afio, la bésica primaria también es llevada a las nuevas
instalaciones y se cambia el nombre de Eugenio Plata por CADI. La planta fisica se termina de
acondicionar y el colegio ofrece a la comunidad la primera promocion de bachilleres.

En 2004 la institucion se proyecto al bachillerato técnico con énfasis en sistemas de
informacion, y se realizo articulacion con la Corporacion Unificada Nacional (CUN). Hacia
finales de 2005 se cambi6 a una articulacion con el Servicio Nacional de Aprendizaje (SENA) en
la misma linea de sistemas, debido a que esta era gratuita. En este afio se gradud la primera
promocion de bachilleres técnicos.

En 2006 se contaba con el bachillerato técnico y académico, segun aprobacion de la
Secretaria de Educacion, mediante resolucion expedida a finales del mismo afio.

A finales de 2013, la rectora Miryam Amaya Acosta recibe su merecida jubilacién, y al
comenzar 2014, la profesora Luisa Margarita Miranda inicia labores en la institucion como la
nueva rectora.

En 2015, el colegio realizo diferentes actividades institucionales, entre ellas, la
participacion del Grupo Coral CADI, en el Encuentro Departamental de Coros Institucionales,
organizado por el Conservatorio de Ibagué; la participacion en la Feria Empresarial organizada
por la Federacion Nacional de Comerciantes (FENALCO); y la participacion en la Feria de
Tecnologia, organizada por la Universidad Cooperativa de Colombia, en la cual los estudiantes
obtuvieron el primer lugar con sus proyectos.

En 2016 se renueva la articulacion con el Servicio Nacional de Aprendizaje (SENA) con
la técnica en sistemas. El primer grupo de estudiantes aspirantes a técnicos fueron 43. (CADI,

2018).
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En 2019, el CADI sigue siendo liderado por la rectora Luisa Margarita Miranda.

Valores Institucionales: EI CADI tiene valores institucionales que son guias para el
funcionamiento y manejo del mismo; los valores son: la reverencia a Dios, responsabilidad,
tolerancia, honestidad, respeto, solidaridad, gratitud, lealtad, sentido de pertenencia, justicia 'y
alegria; estos valores forman parte del eje de esta educacion, el cual es Dios.

Mision: El Colegio Adventista de Ibagué se fundamenta en los principios inspirados en
las Sagradas Escrituras; busca propiciar un desarrollo integral equilibrado de sus estudiantes en
las dimensiones: espiritual, intelectual, fisica y social, en los niveles de educacion inicial, basica,
media académica y técnica, para que construyan con sentido critico, una vida de amor propio, al
préjimo y a Dios.

Vision: El Colegio Adventista de Ibagué en el afio 2023 quiere ser una de las mejores
instituciones de la region en la formacion integral basada en principios biblicos, formacién
academica e intelectual, con el prop6sito de lograr con excelencia la esencia de la educacion

cristiana adventista

Marco Legal

Ley 115 de Educacién Nacional

La Ley 115 de 1994 establece los pasos por seguir en la educacion. En su articulo 1 sefiala
el concepto de educacion: “La educacion es un proceso de formacion permanente, personal,
cultural y social que se fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su
dignidad, de sus derechos y de sus deberes”. De esta manera se da inicio a lo que es educacion.

En su articulo 5 se decretan las finalidades de la educacién, Entre estas se encuentra que

una de las finalidades es:
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El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el avance
cientifico y tecnolégico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento cultural y de la
calidad de la vida de la poblacidn, a la participacion en la busqueda de alternativas de
solucién a los problemas y al progreso social y econdmico del pais.

Desde este punto se observa que la finalidad de la educacion es que el estudiante logre
desarrollar un nivel critico frente a su desarrollo académico y frente a la vida en general. Este
desarrollo critico es el que se busca con esta investigacion.

En su articulo 20 se observan los objetivos generales de la educacion bésicay se
encuentra que una de ellos es “[...] Desarrollar las habilidades comunicativas para leer,
comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente”.

En su articulo 22 encontramos los objetivos de la etapa secundaria: “[...]. El desarrollo de
la capacidad para comprender textos y expresar correctamente mensajes complejos, orales y
escritos en lengua castellana, asi como para entender, mediante un estudio sistematico, los
diferentes elementos constitutivos de la lengua”.

En el articulo 80 la Ley sefiala la forma de evaluar y quiénes seran los entes encargados
de evaluar el proceso de aprendizaje:

Establecerd un Sistema Nacional de Evaluacion de la Educacion que opere en

coordinacion con el Servicio Nacional de Pruebas del Instituto Colombiano para el

Fomento de la Educacién Superior, ICFES, y con las entidades territoriales y sea base

para el establecimiento de programas de mejoramiento del servicio publico educativo.

Decreto 1290
Reglamenta la forma de evaluacion del aprendizaje, en su articulo 1 consagra que a nivel

nacional:
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El Ministerio de Educacion Nacional y el Instituto Colombiano para el Fomento de la
Educacion Superior =ICFES-, realizaran pruebas censales con el fin de monitorear la
calidad de la educacion de los establecimientos educativos con fundamento en los
estandares basicos. Las pruebas nacionales que se aplican al finalizar el grado undécimo

permiten, ademas, el acceso de los estudiantes a la educacion superior.
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Capitulo Tres — Disefio Marco Metodoldgico

En este capitulo se desarrolla el marco metodoldgico del proyecto de grado en la
modalidad de anélisis aplicado:

Se entiende por trabajo especial de grado en la modalidad de analisis aplicado, un trabajo

escrito que, fundamentado en un andlisis contextual y tedrico, y delimitado en las areas de

su saber especifico, plantea alternativas de accion, solucién o mejoramiento frente a las

problemaéticas de una organizacién o comunidad. El cual contendr& un nuevo proceso o

técnica: analitico, industrial, instrumental, pedagdgico, terapéutico, otro. (Reglamento de

Proyectos de Grado, Art. 24).

Enfoque de Investigacion
Las técnicas e instrumentos seleccionados se hacen con base en el enfoque cuantitativo
del proyecto. Herndndez S. citando a Niglas (2010), afirma que el significado original del término

“cuantitativo” (del latin quantitas) se remite a conteos numeéricos y métodos matematicos.

Tipo de Investigacion

La investigacion es de tipo experimental.

La investigacion cuasi experimental proviene del &mbito educativo, donde la
investigacion de ciertos fendmenos no podia llevarse a cabo siguiendo los procedimientos

experimentales (Campbell y Stanley, 1966). https://psicocode.com/estudios/investigacion-cuasi-

experimental/.


https://psicocode.com/estudios/investigacion-cuasi-experimental/
https://psicocode.com/estudios/investigacion-cuasi-experimental/

33

Plan de Trabajo

El plan de trabajo en el actual proyecto de investigacion se encuentra organizado de la

siguiente manera:
1. Planeacion y fundamentacion.
e Se construye de manera escrita el proyecto de investigacion.
e Se realiza fundamentacion tedrica.
e Establecer objetivos e indicadores.
2. Trabajo de campo
e Presentacion del proyecto de investigacion y solicitud de permisos ante las
directivas de institucion.
e Realizacion de las actividades propuestas en el cronograma.
e Registro de diagnostico, resultados en el proceso y resultados finales del grupo
de control y grupo experimental.

3. Tabulacion y analisis de resultados.

e Reporte de resultados diagndsticos de estudiantes del grupo experimental y grupo

de control.
e Reporte de resultados parciales
e Reportes de resultados finales

e Analisis grupal sobre variables y resultado del proyecto de la investigacion

4. Consolidacion y presentacion del trabajo final.
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Recoleccion de Informacion

Técnicas: Se realizard mediante la aplicacion de un cuestionario autoadministrado, el cual
es un instrumento construido por una institucion externa, para el modulo de lecto-escritura
simulacro de prueba Saber 11. Este cuestionario se asumira como prueba de entrada y prueba de
salida.

Para Galan (2009) “El cuestionario es un conjunto de preguntas disefiadas para generar
los datos necesarios para alcanzar los objetivos propuestos del proyecto de investigacion” (parr.
1, p. 32). Bajo lo anterior, se permite tener un fundamento cuantitativo que permita realizar un
analisis y establecer fortalezas y debilidades de forma individual y grupal.

De igual manera, Garcia (2002) menciona lo siguiente:

Los rasgos caracteristicos de un cuestionario son: las preguntas claras y concretas,

presentadas en un orden rigido y preestablecido que no puede alterarse; ello generara

respuestas cortas y de contenido limitado. Los cuestionarios requieren menor
comunicacion verbal; las preguntas se formulan por escrito, para lo cual no es

indispensable el encuestador (p. 4).

Por lo tanto, el cuestionario (autoadministrado), permite generar una herramienta util para
alcanzar el objetivo de la presente investigacion. Por ende, con miras de establecer diagndstico,
seguimiento, progresos, retrocesos, entre otros; se determina analizar dos cuestionarios en

diferentes momentos a lo largo de 2019.

Técnica de analisis de la informacion y prueba de hipétesis.
A través del software SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) y el estadistico t -
Student se analiza la informacion y se prueban las hipétesis para la comparacién de medias

aritméticas o promedios; las hipotesis son las siguientes:
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Hipdtesis nula, Ho: no existen diferencias significativas entre las medias aritméticas de
los resultados de la primera prueba y los resultados de la segunda prueba luego de la aplicacion
del programa Presaber del CADI.

Hipotesis de investigacion, Hi: existen diferencias significativas entre las medias
aritméticas de los resultados de la primera prueba y los resultados la segunda prueba luego de la
aplicacion del programa Presaber del CADI.

Puesto que el enfoque de este proyecto es cuantitativo, utilizaremos el software SPSS para
recolectar la informacion y probar las hipétesis con base en la medicion numérica o anélisis
estadistico que establece pautas de comportamiento y la comprobacién de teorias.

Comprendiendo que existen diversos fendmenos medibles, se encuentra la necesidad de
investigar la incidencia significante del programa Presaber en el grado once del CADI desde las
competencias de lectura critica, donde se implementen algunas estrategias para su fortalecimiento

y que dicho fendmeno amerita la observacién e intervencion de dicho proceso.

Cronograma de Actividades
El cronograma de actividades de esta investigacion se presenta a continuacion en forma

detallada en la figura 1:



CRONOGERAMA DE ACTIVIDADES

ACTIVIDADES

FERREEDH SLAHLL ABRIL MAY(

AU )

SEMANAS
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."'1

234

Aplicacion de prusba

Senzibilizacion de padres de famihia
11

sobre la importancia de la prueka Saber

Claz=s de Pre Iefes

Simulzcro de la prusha saber 11

zcadémico con personal de apoyo

Intervencion con plan de mejoramiento

Simulacro 3 Prusha de salida

Analisis comperativo enfre prueba de
entrada v prueba de salida;
conclusiones

Clazes Preicfes

Figura 1. Cronograma de actividades

Presupuesto de la Investigacion
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El presupuesto estimado para esta investigacion se puede observar en forma detallada en

la tabla 1:

Tabla 1.

Presupuesto de la investigacion

Concepto Ingresos Egresos

Recursos propios de los investigadores 650.000
Implementacion del software SPSS 200.000
Revision normas APA 200.000
Transportes 100.000
Gastos Varios 150.000
Total 650.000 650.000
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Capitulo Cuatro — Analisis de los Resultados

Caracterizacion de la Poblacion

Resumen de resultados de competencias y caracteristica de la poblacion.

Simulacro José Eustasio Rivera

Caracteristica de la poblacion:

Cantidad: 51 estudiantes, con la siguiente distribucion ,11A (24) 11B: 27

Edades: Entre 15- 18 afios

Hombres: 11 B (13 mujeres- 14 hombres) 11 A (10 mujeres- 14 hombres)

Institucion Educativa: Colegio Adventista de Ibagué

Estrato econdmico: 2,3.4

Resumen descriptivo de desempefios de competencias de lectura critica seguiin prueba
de entrada 22 de febrero de 2019 del programa presaber CADI, de igual manera se
presenta la prueba de salida con fecha al 24 de Julio del 2019.

La prueba diagndstica realizada el 22 de febrero revela un promedio en Lectura critica
de 42.32 con un puntaje individual maximo de 66.00 y el minimo de 26.00 para un indice de

desviacion de 8.57 sobre todo el grupo, como se observa en la tabla 2.

Tabla 2.

Promedios y desviaciones del grupo control programa pre saber CADI

AREA LECTURA MATEMATICAS CIENCIAS SOCIALES Y INGLES
CRITICA NATURALES CIUDADANAS
DESVIACION 8.57 9.9 7.64 12.3 14.39
PROMEDIO 42.32 42.55 34.28 42.92 41.25

Fuente: prueba de entrada 22 de febrero de 2019 del programa pre saber CADI
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Para la tabla de relacion promedial que propone el cuestionario, el grupo poblacional del
grado 11° se encuentra en la escala de E3 que quiere decir:

Escenario Alerta: Promedios bajos y desviaciones bajas.

En la figura 2, se puede observar los promedios y desviaciones del programa presaber del

CADI:

100

90

80

70

60

50

40 L +
30

20

Promedio

Desviacion
Figura 2. Promedios y desviaciones programa pre saber CADI

Fuente: prueba de entrada 22 de febrero de 2019 del programa pre saber CADI

Interpretacion: E1= Escenario optimo; promedios altos y desviaciones bajas; E2=
Escenario Alerta: promedios altos y desviaciones altas; E3= Escenario Alerta; promedios bajos y

desviaciones bajas; E4= Escenario Critico; promedios bajos y desviaciones altas

Ya en este punto la deteccion de dificultades en el desarrollo de competencias de lectura
critica y que debe ser intervenido.

Esta prueba se enfoco en las siguientes competencias de lectura critica:

e Comprender

e ldentificar

e Reflexionar
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En la figura 3, se puede observar la competencia: comprender:

El 83 %

DE LOS ESTUDIANTES NO CONTESTO
CORRECTAMENTE LAS PREGUNTAS DE ESTA
COMPETENCIA.

DE LOS APRENDIZAJES EVALUADOS EN ESTA
COMPETENCIA, SU ESTABLECIMIENTO
EDUCATIVO TIENEN EL:

@ VERDE @ AMARILLO .
‘Ihlllﬂll
@ NARANJA ROJO

Figura 3. Competencia: comprender

{Amarill

Fuente: prueba de entrada 22 de febrero de 2019 del programa pre saber CADI.

Interpretacion: En la tabla anterior se evidencia que mas de la mitad del grupo no maneja
los procesos de comprension de textos desde lo implicito, comprender la articulacion de las ideas

que le dan sentido global al texto.

En la figura 4, se puede observar el listado de aprendizaje de la competencia comprender:

A CONTINUACION,VENCONTRARA EL LISTADO DE APRENDIZAJES.
PONGA ESPECIAL ENFASIS EN LOS QUE ESTAN EN ROJO Y NARANJA PARA IMPLEMENTAR ACCIONES DE MEJORA Y SIGA FORTALECIENDO LOS QUE ESTAN EN AMARILLO ¥ VERDE.

EL NO LOGRA IDENTIFICAR INFORMACION IMPLICITA EN EL TEXTO

EL NO LOGRA EVALUAR INFORMACION IMPLICITA EN EL TEXTO

EL @ NO LOGRA IDENTIFICAR LOS ELEMENTOS EXPLICITOS DE LA SITUACION DE COMUNICACION

EL @ NO LOGRA IDENTIFICAR REFERENTES ¥ CONTENIDOS IDEOLOGICOS

EL NO LOGRA COMPRENDER UNA RELACION ARGUMENTAL ENTRE LOS ENUNCIADOS DE UN TEXTO (MICROESTRUCTURA)
EL NO LOGRA IDENTIFICAR CONCEPTOS Y TEMATICAS PRESENTES EN EL TEXTO.

EL NO LOGRA RECUPERAR INFORMACION EXPLICITA EN EL TEXTO

EL @ NO LOGRA LA INTERPRETACION DE EXPRESIONES

EL NO LOGRA COMPRENDER LA FUNCIONALIDAD DEL LENGUAJE NO VERBAL

EL NO LOGRA PREVER TEMAS ¥ PROPOSITOS DEL TEXTO

EL @ NO LOGRA COMPRENDER LA IDEA CENTRAL DEL TEXTO

Figura 4. Listado de aprendizaje de la competencia comprender

Fuente: prueba de entrada 22 de febrero de 2019 del programa pre saber CADI
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Interpretacion: El color naranja significa que entre el 40% y el 69% de los estudiantes del
establecimiento educativo no contestaron correctamente las preguntas relacionadas al
aprendizaje. El color rojo significa que el 70% o mas de los estudiantes del establecimiento

educativo no contestaron correctamente las preguntas relacionadas al aprendizaje.

En la figura 5, se puede observar el estudio realizado de competencia: identificar:

El 65 %

DE LOS ESTUDIANTES NO CONTESTO
CORRECTAMENTE LAS PREGUNTAS DE ESTA
COMPETENCIA.

DE LOS APRENDIZAJES EVALUADOS EN ESTA
COMPETENCIA, SU ESTABLECIMIENTO
EDUCATIVO TIENEN EL:

@ VERDE AMARILLO
% NARANJA ROJO

Figura 5. Competencia: identificar

{Amarillo}

{Verde

—INaranjal

Fuente: prueba de entrada 22 de febrero de 2019 del programa pre saber CADI

Interpretacion: La figura anterior muestra el porcentaje de estudiantes que respondieron

correctamente 0 no contestaron las preguntas de la competencia identificar.

A continuacion, en la figura 6, se refleja el listado de los aprendizajes por competencia
resaltando en rojo y naranja donde se evidencian debilidades en la intencidn explicita de los

textos.
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EL NO LOGRA IDENTIFICAR LA INTENCIONALIDAD DEL TEXTO

EL @ NO LOGRA IDENTIFICAR LA PRECISION DE IDEAS CENTRALES
EL NO LOGRA IDENTIFICAR LOS GENEROS LITERARIOS

EL NO LOGRA IDENTIFICAR FIGURAS RETORICAS EN EL TEXTO
EL NO LOGRA EVALUAR INFORMACION IMPLICITA EN EL TEXTO

EL @ NO LOGRA IDENTIFICAR INFORMAGION EXPLICITA EN EL TEXTO

EL @ NO LOGRA RECUPERAR INFORMACION EXPLICITA EN EL TEXTO

Figura 6. Listado de aprendizaje de la competencia identificar

Fuente: prueba de entrada 22 de febrero de 2019 del programa pre saber CADI

Interpretacion: En la figura 6, se encuentra en el color naranja entre el 40% y el 60% de
los estudiantes del establecimiento educativo no contestaron correctamente las preguntas
relacionadas al aprendizaje y en el color rojo que el 70% o mas de los estudiantes del
establecimiento educativo no contestaron correctamente las preguntas relacionadas al
aprendizaje. Alli el panorama exige el fortalecimiento de la competencia de identificar y

comprender los contenidos explicitos en el texto.

En la figura 7, se puede observar los resultados de Competencia: reflexionar:

El 589 % _ )

DE LOS ESTUDIANTES NO CONTESTO
CORRECTAMENTE LAS PREGUNTAS DE ESTA
COMPETENCIA.

DE LOS APRENDIZAJES EVALUADOS EN ESTA
COMPETENCIA, SU ESTABLECIMIENTO
EDUCATIVO TIENEN EL:

@ VERDE @ AMARILLO
Naranial———— }Vud!;
) NARANJA ROJO

Figura 7. Competencia: reflexionar

[Amarilla|

Fuente: prueba de entrada 22 de febrero de 2019 del programa pre saber CADI



Interpretacion: La figura 7, muestra el porcentaje de estudiantes que respondieron

correctamente 0 no contestaron las preguntas de la competencia reflexionar.

A continuacion, en la figura 8, el listado de los aprendizajes que requieren intervencion

para fortalecer de forma urgente.

EL B/ NOLOGRA REFLEXIONAR EN LA EVALUACION DE LA TESIS PLANTEADA
EL NO LOGRA RECONOCER LA INTENCIONALIDAD EN LOS ROLES Y LAS SITUACIONES COMUNICATIVAS EN EL TEXTO
NO LOGRA ENCONTRAR EL PROPOSITO Y FINALIDAD DEL TEXTO (SUPERESTRUCTURA)

EL

NO LOGRA RECONOCER ELEMENTOS IMPLICITOS EN EL TEXTO

EL NO LOGRA DETERMINAR CONCLUSIONES A PARTIR DE CONCEPTOS FILOSOFICOS

00000

Figura 8. Listado aprendizaje de la competencia reflexionar

Fuente: prueba de entrada 22 de febrero de 2019 del programa pre saber CADI

Interpretacion: Se encuentra que entre el 40% y el 69% de los estudiantes del

establecimiento educativo no contestaron correctamente las preguntas relacionadas al

aprendizaje. También se encuentra en el color rojo entre el 70% o més de los estudiantes del

establecimiento educativo no contestaron correctamente las preguntas relacionadas al

aprendizaje.
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El desarrollo de estas competencias en la prueba diagndstica revela un estado critico en

especial de la competencia de comprension donde mas de la mitad de los estudiantes presentan

puntajes demasiado bajos donde la comprension del sentido global del texto se convierte en el

énfasis principal de este plan de trabajo y luchar por mejorar las demas competencias.
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En la figura 9, se puede observar el promedio por prueba del ndcleo comdn:

NIVEL 4

PROMEDIO POR PRUEBA DEL NUCLEO UNICO AVANZADO
e (76 - 100)
% NIVEL 3
SATISFACTORIO
)
(81-75)
i 159) NIVEL 2
g = 150.62| MINIMO
o) B 7
6
P o NIVEL |
= BAIO
) " 0-25) |
10
e CIENCIAS NATURALES INGLES
MATEMATICAS SOCIALES YCIUDADANAS
LECTURACRITICA  MATEMATICAS ~ Shons.  SOCHLESY INGLES
PROMEDIO 52.96 59.00 55.72 50.62 46.36

Figura 9. Promedio por prueba del nGcleo comin

Fuente: prueba de salida del 24 de Julio del 2019 del programa pre saber CADI

Interpretacion: Lectura critica obtiene un puntaje de 52.96 ocupando el puesto nimero 3
entre las areas del nucleo comdn.

Analizando los anteriores resultados, se puede mencionar que la lectura critica ocupa el
tercer puesto después de matematicas y ciencias naturales, puntaje que permite clasificar en el
nivel 3 (satisfactorio), que comprende los puntajes entre (51-75), es claro que es un puntaje
regular, pero comparado con las otras areas se podria decir que esta dentro del rango que es

resultado del nivel académico de los estudiantes y del nivel de complejidad de la prueba.
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En la figura 10, se puede observar la desviacion estandar por prueba del nicleo Gnico:

DESVIACION POR PRUEBA DEL NUCLEQ UNICO

al

OPTIMO

Y CRITICO

- (Mayor a 10)
0 3
L)
m
g i
O 2 146
A 1287 148 [1455]
:E I '
0=+
LECTURA CRITICA CIENCIAS NATURALES INGLES
MATEMATICAS SOCIALES Y CIUDADANAS
; - CIENCIAS SOCIALES Y
LECTURACRITICA ~ MATEMATICAS NATURALES CUDADANAS
DESVIACION 11.68 12.87 16.46 14.6 14.55

Figura 10. Desviacion por prueba del ndcleo unico

Fuente: prueba de salida 24 de julio de 2019 del programa pre saber CADI

Interpretacion: La desviacion por ndcleo Unico muestra una posicion critica en el area de

lectura critica, aunque es de destacar que es la menor entre todas las areas.

Frente a la figura 10 se puede mencionar que en la figura 11 se observa que todas las areas
del nucleo comun se encuentra estado critico ya que su puntuacion en este indicado es mayor a
10, también se puede decir que la lectura critica es la desviacion menor, es decir el area donde

mayor similitud en los resultados en términos globales.
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RESULTADOS DE SIMULACRO

Promedio

90
80
n
60
40
30
20
10

0

LECTURA CRITICA MATEMATICAS CIENCIAS NATURALES SOCIALES Y CIUDADANAS INGLES
i i CIENCIAS SOCIALES Y :

LECTURA CRITICA MATEMATICAS NATURALES CIUDADANAS INGLES
MAXIMO 7 84 88 79 82
viNino 23 | __ 2 26 21 [ 20

Figura 11. Méaximos y minimos por prueba del nucleo comdn

Fuente: prueba de salida 24 de julio de 2019 del programa pre saber CADI

Interpretacion: Frente a los méaximos y minimos en el area de lectura critica se presenta
con menor diferencia entre los puntos extremos.

En los resultados de maximos y minimos prevale niveles académicos en todas las areas
con amplitud de diferencias en resultados, en el area de lectura critica es de 48 puntos y es la

menor. Se recomienda realizar un refuerzo con los estudiantes con mas bajo resultados.

En la figura 12, se puede observar el comparativo por grupos promedios por areas:



46

COMPARATIVO GRUPQS PROMEDIOS POR AREAS

[ 55.48
51.22

NIVEL 4
AVANZADO

LECTURA CRITICA NIVEL 3

MATEMATICAS

CIENCIAS NATURALES
NIVEL 2

SOCIALES Y
CIUDADANAS MINIMO

INGLES

NIVEL |
BAJO

Pagia 4 / 41 — @ +

Figura 12. Comparativo grupos promedios por areas

Fuente: prueba de salida 24 de julio de 2019 del programa pre saber CADI

Interpretacion: La figura 12, es un comparativo entre los grupos 11A y 11B del colegio
Adventista de Ibagué. Se mantiene una diferencia del primer grupo sobre el segundo.
Realizando el comparativo entre los dos grupos prevalece resultados del salon 11 A
frente al salon 11B, la diferencia maxima se encuentra en el area de matematica que es 7.69, y la

inferior es 3.78 que es de Lectura critica, la anterior es el a&rea mas equivalente en los resultados.

En la figura 13, se puede observar el andlisis por desempefio:
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LECTURA CRITICA - LECTURA CRITICA

PRAGMATICO SEMANTICO

2.00%

S8 BAJD MEDID ALTO SA SEB BAJO MEDID ALTD 3A
PORC. ESTUDIANTES

CANT. EETUDIANTES

SINTACTICO

SB BAJO MEDIO ALTO SA
PORC. ESTUDIANTES mm
CANT. ESTUDIANTES | 0 | 1 |

| BB BAND (2.1 - 410) meoio 41-60)  [laLToEr e | ETYCERELT]

Figura 13. Andlisis por desempefio

Fuente: prueba de salida 24 de julio de 2019 del programa pre saber CADI

Interpretacion: La figura 13, representan los diversos niveles de desempefio por
competencia. Prevalece un nivel de desempefio alto en todas las competencias.

Frente a la presente gréfica se puede analizar los resultados en el area especifica de lectura
critica por componentes, se puede observar un n rendimiento superior en el 98% de los
estudiantes en los componentes semantico y pragmatico, respecto al componente sintactico el
rendimiento superior fue del 92% de los estudiantes, son resultados de gran valor, que

demuestran un proceso exitoso.



Prueba de Hipétesis (Estadistico T de Student)

Para la prueba de las hipdtesis de comparacion de medias a través del estadistico T de
Student se debe, previamente realizar la prueba de normalidad sobre la variable diferencias, la
cual se crea a partir de la diferencia entre la puntuacion de la prueba de entrada y la puntuacion

de la prueba de salida (el analisis se realiza en SPSS 21.0) asi:

Pruebas de normalidad para la variable diferencias.

Dado que la muestra es menor de 50 individuos, se considerara la significancia del
estadistico de Shapiro -Wilk para la prueba de las hip6tesis de normalidad asi:

Ho: La variable se distribuye normal

Hi: La variable no se distribuye normal

Si la sig. (significancia) es > 0.05 se acepta Ho, (es decir la variable se distribuye
normal).

Si la sig. (significancia) es < 0.05 se acepta Hi, (es decir la variable no se distribuye
normal).

El resultado a través del SPSS se observa en la tabla 3:

Tabla 3.

Pruebas de normalidad para la variable diferencia en el grupo experimental

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico Gl Sig.
Diferencia Inv. ,125 21 ,200" ,951 21 ,351

* Este es un limite inferior de la significacion verdadera.

a. Correccion de la significacion de Lilliefors

48
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Tal como se aprecia en la tabla 3, la significancia del estadistico de Shapiro —Wilk para la
variable diferencia Inv. tiene un valor mayor que 0,05 (sig. =0,351) lo cual lleva a rechazar la Hi,
por lo tanto, la variable se distribuye de manera normal.

Una vez cumplido el requerimiento de normalidad se procede a calcular el estadistico T

de Student para muestras relacionadas:

T de Student para Muestras Relacionadas

Se procede a calcular a través del SPSS con los datos de la prueba de entrada y prueba de
salida en el grupo de investigacion, teniendo como hipdtesis a probar:

Ho: La medial = la media2

Hi: La medial # la media2

Si la sig. (bilateral) es > 0.05 se acepta Ho, (es decir las medias son iguales).

Si la sig. (bilateral) es < 0.05 se acepta Hi, (es decir las medias son diferentes).

Tabla 4.

Prueba T para igualdad de medias en muestras relacionadas

Prueba de muestras relacionadas

Diferencias relacionadas T gl Sig.
Media Desviaci Error tip. 95% Intervalo de (bilateral)
on tip. dela  confianza para la
media diferencia

Inferior Superior
-9,524 12,608 2,751 -15,263 -3,785 -3,462 20 ,002

Prueba de entrada
grupo experimental
- Prueba de salida
grupo experimental

Par 1
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Dado que la significancia (0,02) del estadistico t es menor que 0,05; se acepta Hi, es decir

que las medias son diferentes para el grupo experimental.

Finalmente, en aras de asegurar la validez del experimento, se procede a calcular el

estadistico t de Student para las medias del grupo experimental y el grupo de control en la prueba

de salida, con el cual se prueban las hipotesis:

Hipotesis nula, Ho: no existen diferencias significativas entre las medias aritméticas de

los resultados de la prueba de salida del grupo experimental y el grupo de control.

Hipotesis de investigacion, Hi: existen diferencias significativas entre las medias

aritméticas de los resultados de la prueba de salida del grupo experimental y el grupo de control.

En donde:

Si la sig. (bilateral) es > 0.05 se acepta Ho, (es decir las medias son iguales).

Si la sig. (bilateral) es < 0.05 se acepta Hi, (es decir las medias son diferentes).

Procediendo al analisis a través del SPSS, se obtiene:

Tabla 5.

Estadisticos de grupos

Estadisticos de grupo

Prueba de salida
independientes

Grupo de inv. o de N Media Desviacion  Error tip. de
control tip. la media
Experimental 21 53,62 12,155 2,652

26 52,73 12,157 2,384
Control




o1

Tabla 6.

Prueba T para igualdad de medias en muestras independientes

Prueba de muestras independientes

Prueba de Prueba T para la igualdad de medias
Levene
para la
igualdad de
varianzas
F  Sig. t gl Sig. Difere  Error tip. 95% Intervalo de
(bilateral)  ncia de la confianza para la
de diferencia diferencia
media Inferior  Superior
S
Se han 334 566 ,249 45 ,804  ,888 3,567 -6,295 8,072

Prueba de salida asumido
independientes  varianzas
iguales

Dado que se asumen varianzas iguales y en tanto que la significancia del estadistico t de
Student es mayor que 0,050; se rechaza la hipotesis de investigacion y se acepta la hipotesis nula,

es decir las medias de los grupos son iguales.
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Capitulo Cinco — Discusién de los Resultados

En primer lugar se discute la diferencia de medias, la cual es significativa, entre la prueba
de entrada y la prueba de salida del grupo experimental. En este caso, la diferencia entre las
medias es de 9,525 puntos, lo cual se constituye en una buena sefial de que en promedio los
estudiantes mejoraron en tal cantidad en la prueba de lectura critica debido al programa Presaber
del Colegio Adventista de Ibagué; no obstante en aras de la validez interna del experimento, se
debe comparar el resultado de la prueba de salida con el grupo de control, pues éste no ha sido
intervenido por la capacitacion del programa Presaber del Colegio Adventista de Ibagué y se
esperaria que el desempefio en la prueba tuviera un promedio menor que el obtenido por el grupo
experimental, lo cual fue asi seguin se observa en la tabla 4.

Ahora bien, como es debido, esta diferencia en la media debe ser estadisticamente
significativa, para lo cual se realizo la prueba T para igualdad de medias en muestras
independientes, en la cual, no se encontro suficiente evidencia estadistica para aceptar la hipdtesis
de que estas medias son diferentes (ver tabla 5).

Queda entonces por explicar por qué el resultado de los dos grupos en promedio es el
mismo. Pues bien, es importante considerar algunas fuentes de invalidez interna como la historia
y la maduracion. Al respecto, Hernandez, Fernandez y Baptista (2006) explican que los
acontecimientos que ocurren durante el desarrollo del experimento pueden incidir en los
resultados del experimento (la historia), mientras que procesos internos de los participantes,
como la motivacién, o el cansancio o el aumento de la edad, entre otros (maduracion); también
pueden afectar los resultados (p. 171). En este sentido, en el presente experimento, tanto el
tiempo transcurrido entre la prueba de entrada y la de salida, como motivaciones externas

pudieron causar resultados similares en el grupo de control.
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Capitulo Seis - Conclusiones y Recomendaciones

Conclusiones

Con base en el analisis de la informacion y la discusion de los resultados, se puede

concluir que:

1.

La evidencia estadistica para demostrar la eficacia del programa Presaber del Colegio
Adventista de Ibagué en el desarrollo de competencias de lectura critica en estudiantes
del grado 11° del CADI, afio 2019, no es concluyente; pues, aunque en el grupo de
experimental hubo estadisticamente diferencia de promedios, al comparar con el grupo
de control no se encontraron diferencias significativas.

El aumento en el promedio del grupo de control podria explicarse en tanto los factores

externos, tales como la historia y la maduracion u otros.

. Tanto los estudiantes que estan en el programa Presaber del Colegio Adventista de

Ibagué del grado 11, como los que no lo estan presentan un mejor desempefio en las

pruebas lectura critica.

Recomendaciones

Se recomienda a las directivas del CADI:

1.

Continuar con el programa Presaber realizando las pruebas con periodos de tiempo
mas cortos entre la una y la otra.

Realizar estudios comparativos en el desempefio de estos dos grupos, el experimental
y el de control, en las pruebas de lectura critica del examen Saber 11.

Mantener la dinamica formativa y el deseo de que sus estudiantes obtengan mejores

resultados en el desarrollo de sus competencias.
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4. Fortalecer los espacios de lectura dentro y fuera de la institucién desde un proyecto
transversal que potencialice las competencias de lectura partiendo de lecturas dirigidas
donde los intereses focalizados sean el enriquecimiento de vocabulario y experiencia
lectora.

Entre algunas estrategias que el Ministerio de Educacion Nacional recomienda desde
Colombia Aprende. Se sugiere una escala de comprension de lectura que pasa por las siguientes
fases que debe desarrollar el lector:

Predice, Visualiza, pregunta, conecta, identifica, infiere y finalmente evalGa

Visualizar: Se refiere a la imagen mental que se crea del texto leido inicialmente.

Infiere: Cuando utiliza los datos e ideas que le dejo el texto para construir sus propias
conclusiones.

Identifica: El estudiante identifica cuales son las ideas principales y las palabras claves.

Evalla: Construye una opinién al respecto del texto.

Conecta: Empieza a relacionar el texto y lo pone en dialogo con otros textos,
conocimientos u alguna experiencia ya vivida.

Predice: Determina de qué cree que hablo el texto, se puede apoyar desde imagenes o el
mismo texto y otros.

Pregunta: Elabora preguntas de comprension relacionadas con el texto: como, cuando,
qué, dénde, por que, para qué, quién.

Finalmente, para desarrollar competencias y habilidades lectoras, es importante tener en
cuenta 3 elementos: interpretar, retener y organizar.

1. Interpretar: Consiste en formarse una opinion, inferir significados por el contexto y

elementos alrededor del texto, sacar ideas centrales y reconocer el apoyo que ofrecen
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las ideas secundarias a la idea principal; deducir conclusiones, relacionar datos y
predecir unas consecuencias.

2. Retener conceptos fundamentales, datos para responder a preguntas, detalles aislados y
detalles coordinados.

3. Organizar: Consiste en formular hipotesis y predicciones, establecer consecuencias,
seguir instrucciones, resumir y generalizar, y encontrar datos concretos en las
relecturas.

“Aprender a leer es lo mas importante que me ha pasado en la vida”, dijo el nobel de

literatura Mario Vargas Llosa. Teniendo en cuenta que, Para leer no solo basta conocer las

reglas del sistema alfabético escrito, aprender a establecer la relacion entre fonemas y

grafemas o hacer juiciosamente un dictado. Para desarrollar competencias y habilidades

lectoras, es importante tener en cuenta 3 elementos: interpretar, retener y organizar.

(MEN, 2016.)
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