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CORPORACION UNIVERSITARIA ADVENTISTA
FACULTAD DE EDUCACION
Licenciatura en Educacién Preescolar

Linea de Investigacion: Desarrollo Cognitivo

Presentacion

Apoyados en las politicas de investigacion propuestas por la Division de
Investigaciones y Posgrados (DIP), aprobadas mediante resoluciones
administrativas en el afio 2001, se ha realizado el primer avance en el debate
académico orientado a la conceptualizacién y fundamentacion de la linea de
investigacion para la Facultad de Educacion: “Desarrollo Cognitivo”; la cual fue
aceptada y aprobada por el consejo de dicha Facultad, el dia 28 de abril de 2003,

segun acta N° 162.

La linea de investigacion, Desarrollo Cognitivo, se asume como una linea
para la Licenciatura en Preescolar y su creacion tiene como proposito impactar el
programa académico de la misma; generando espacios para la realizacion de
acciones de investigacion en el Desarrollo Cognitivo. Dichas acciones seran dadas

tanto por docentes como por estudiantes.



Esta Linea pretende introducir a los lectores en delimitaciones conceptuales
propias de los estudios sobre el desarrollo humano, este espacio le permite a los
futuros maestros acceder al estudio de las teorias y a las recientes investigaciones
que explican el funcionamiento de la mente en actividades tan importantes como el
procesamiento de la informacion, la adaptacion social y cultural. Asi mismo, les
posibilita comprender los procesos de desarrollo cognitivo y el funcionamiento de la
mente para orientar de una manera mas consciente y exitosa los procesos de
ensefianza aprendizaje.

Los sistemas educativos deben recorrer todavia, un largo camino hasta
conseguir que, al interior de las instituciones, exista un desarrollo humano. El
estudio de los conceptos y definiciones de la Linea muestra que aun queda mucho
por hacer, en este aspecto.

La linea pretende crear un ambiente, académico institucional, propio para el
surgimiento de posteriores investigaciones que permitan proponer soluciones a
problematicas derivadas del Desarrollo Cognitivo y sus caracteristicas, consideradas
en nuestro pais y fuera de él, aportando diversos temas y problemas que permiten a
la institucion realizar aportes valiosos en este campo de la investigacion.

La Corporacion Universitaria Adventista espera que este aporte, que hace la
linea de investigacion, se constituya en el referente de indagacion para docentes,
estudiantes e investigadores interesados en estos temas, que han comprendido la
importancia de rescatar y consolidar un modelo del desarrollo humano, incluyendo

una vislumbre en el servicio de la educacién cristiana.



Nuestra Linea se desarrollara con base a las pautas para la fundamentacion
tedrica y metodolédgica que ellas ofrecen. Fortaleciendo el programa de Licenciatura
en Preescolar abriendo camino hacia la produccién de conocimientos para el docente
y los estudiantes. Promoviendo bases para dar posibles soluciones a las diferentes
problematicas que se pueden desprender del Desarrollo Cognitivo como en la
capacidad de pensar y de razonar. Para fundamentar la Linea de Investigacion se
tendra en cuenta los catorces puntos que asume por el centro de investigacion, y son
los siguientes. En el primer punto no es mas que el Nombre de la Linea, su
identificacion. El segundo punto la Presentacion que ha sido desarrollada a partir de
una detenida revisidén de sus teorias. El siguiente son los antecedentes, los
acumulados de caricter tedrico los ambitos Local, Nacional e Internacional. Luego
sigue los Objetivos y su Justificacion. El sexto punto es La Experiencia y Trayectoria
teniendo encuentra las investigaciones que se han realizados en la Corporacion
Universitaria Adventista. Las Articulaciones, que es nivel Local, Regional, Nacional y
la Internacional. Referentes tedricos y conceptuales, es la sustentacion del marco
tedrico. Ambitos teméticos o probleméticas, explica los problemas que se presentan
en el Aprendizaje. Componente metodologico, son las estrategias para el desarrollo
Cognitivo. Componente operativo, se refiere a las estrategias de fortalecimiento y de

gestidén que permiten la existencia de la Cognicion.



Necesidades de infraestructura fisica, apoyo economico y de talento humano,
lo que se requiere para el desarrollo de esta Linea de Investigacion. Relacion de
instituciones, son las posibles redes o convenios, o simplemente mantener relaciones
interinstitucionales con otras universidades, y por ultimo tenemos la Bibliografia, se
hace referencia a la bibliografia basica sobre la cual se fundamenta la Linea de

Investigacion Desarrollo Cognitivo.

Filosofia adventista en la psicologia

White (1955) declara “las leyes de la mente fueron ordenadas por Dios quien
cred la mente y ordend sus leyes, dispuso su desarrollo de acuerdo con ellas. Los
verdaderos principios de la psicologia se encuentran en las sagradas escrituras,
ademas la ciencia de una vida cristiana pura integra y consecuente se obtiene
mediante el estudio de la palabra de Dios, esta es la mas elevada educacion que
cualquier ser terrenal puede obtener, por consiguiente se nos invita a ensenar estas
lecciones en nuestras escuelas, para que puedan salir con pensamientos puros,
mentes y corazones limpios preparados para ascender la escalera del progreso y

practicar las virtudes cristianas (p. 10).

La psicologia y su definicion
La psicologia ("psico", del griego wuxn, alma o actividad mental, y -logia, -
Aoyia, tratado, estudio) es la disciplina que trabaja, en la teoria y también en la
aplicacion préactica, con los aspectos biolégicos, sociales y culturales del

comportamiento humano, a nivel tanto individual como social.



Segun una investigacion realizada en la Corporaciéon Universitaria Adventista
“la afectividad en el aprendizaje del nifo” (1998) definen psicologia como la ciencia
que se dedica al estudio de los procesos y fendomenos mentales y psicologicos, en
especial la conducta humana y animal.

Segun la Enciclopedia de la psicologia (1998), “La psicologia busca describir
la conducta explicarla, predecirla, y en ciertas circunstancia mejorarla o modificarla”
(p- 306).

Rohracher (1994), declara que “la psicologia es la ciencia que estudia
procesos, estados conscientes de las causas y sus efectos” (p. 82).

En la Enciclopedia de la psicopedagogia, (1998) afirma que “La psicologia es
la ciencia que trata de la conducta, los procesos mentales subyacentes de si mismos

o de la persona, que actua o sufre dicho procesos” (p. 901).



Antecedentes

En la actual legislacién Educativa se pudo encontrar algunos fines dirigidos al
pleno desarrollo de la personalidad sin mas limitaciones que las que imponen los
derechos de los demas y el orden juridico, dentro de un proceso de formacién
integral que abarcan valores éticos, morales, ciudadanos, entre otros y a la vez
permite el acceso al conocimiento en todas sus ramas, desarrollando también la
capacidad critica, analitica y reflexiva que fortalezca el avance cientifico y
tecnoldgico del pais. En la ley general de Educacion en el decreto 2343/96 en cual se
plantean unos lineamientos curriculares, agrupados por dimensiones para el nivel de
preescolar. Y solo de se dedicaran en la dimensién cognitiva, que plantea logros
relacionados con el desarrollo de habilidades de pensamiento y resolucion de
problemas simples, incluyendo las nociones de tipo pre-matematico.

El estudio de los procesos cognitivos se inicia en forma sistematica en 1956,
fecha en la cual se publicaron tres articulos que tendrian un fuerte impacto en el
desarrollo tedrico posterior: «Un estudio sobre la mente» de Brunner, Goodenow y
Austin, «Estructuras Sintacticas» de Chomsky y «El Magico numero siete, mas-
menos dos» de Miller.

Estas obras aparecen en un momento donde imperaba la psicologia
conductista, que habia dejado al margen de sus intereses fundamentales a los

procesos cognitivos.



En la medida en que el conductismo fue dando apertura a sus posturas, su
crisis se fue ha ciendo mas obvia. Surge de esta manera la necesidad de dar un
nuevo rumbo a la psicologia, en lo que Gadner considera la «revolucion cognitiva»
ésta empieza por retomar algunos procesos que habian estado al margen de las
investigaciones conductuales, como: memoria, atencién y razonamiento. Tomando
en todo caso aportes de otros disciplinas para la explicacion de dichos procesos.

Es asi como la interdisciplinariedad se encuentra en el origen de la psicologia
y la ciencia cognitiva. Esta situacion es particularmente relevante para esta ultima,
que se ha conformado por el aporte de la linglistica, la informatica, la ingenieria, la
neurociencia, la antropologia y la psicologia cognitiva.

Especificamente los antecedentes mas recientes, de la ciencia cognitiva se
ubican en 1958 con el articulo publicado por Newell, Simon y Shaw "elementos de
una teoria humana para la solucion de problemas”, donde se trabaja la solucion de
problemas utilizando la analogia con los computadores digitales. El programa del
ordenador podia especificar, de manera detallada y precisa las operaciones internas
que el computador desarrollaba para llegar a determinada solucién, de tal manera
que acentud en los investigadores el interés por las actividades cognitivas, pensando
que al estudiar la mente humana se podrian crear ordenadores que se parecieran
cada vez mas o incluso llegasen a superar su funcionamiento. Nace de esta manera
una ciencia que articula la psicologia con la ingenieria, y especificamente con uno de

sus productos: el computador.
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Esta articulaciéon plantea cémo el computador esta constituido por un seudo
sistema sensorial que recibe informacion proveniente del medio, una red central para
el aprendizaje y almacenamiento, y mecanismos ejecutivos de toma de decisiones,
algun dispositivo para enviar la respuesta hasta un sistema motor y un medio para
proporcionar la retroalimentacion al sistema sensorial, segun sean las respuestas
motoras resultantes.

De la misma manera que en los seres humanos existe un sistema receptor
que capta los estimulos ambientales, una red de fibras y nervios que llevan la
informacién hacia un centro de procesamiento central que es el cerebro, unas
neuronas motoras que emiten mensajes desde el cerebro hasta los centros efectores
y una retroalimentacién de acuerdo a la respuesta producida.

Desde esta perspectiva los estimulos reciben el nombre genérico de
informacién, ésta es leida por el computador que genera una salida indicando el
resultado en la pantalla. Entre los procesos de entrada y salida el computador
ejecuta una serie de instrucciones para manipular la informacién. Estas pueden
consistir en transformar los datos, realizar calculos, utilizar los resultados para buscar
algo almacenado previamente en la memoria, evaluar lo encontrado, tomar
decisiones.

Este proceso explica como el sistema se encuentra integrado por cuatro
componentes fundamentales: entrada, procesamiento, almacenamiento y salida, es
asi como entre los estimulos y la conducta observada, suceden muchos procesos
internos a los cuales se les denomina procesos cognitivos y la secuencia de estos

procesos constituye el procesamiento de la informacion.
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Es asi como el computador se ha convertido en un instrumento indispensable
para construir modelos formales muy sofisticados, en particular en lo concerniente al
tipo de informacion que puede recibir y asimilar un sujeto, al control de variables
significativas como el tiempo de exhibicion y cantidad de eventos presentados,
registros precisos de respuestas, formacion de conceptos y categorias y solucion de
problemas. En un proceso de constante realimentacién entre los hallazgos de la
psicologia cognitiva y la ciencia cognitiva. Para la psicologia cognitiva de la version
fuerte, que tiene idénticos origenes, su interés central esta en comprender el
funcionamiento de los ordenadores para desde alli, comprender y explicar los
procesos cognitivos de los seres humanos, por ello los puntos de mayor interés en
cuanto al uso del computador estan en la simulacion y la inteligencia artificial.

Al hablar de simulacion se hace referencia al hecho de utilizar el computador
para crear modelos explicativos de una teoria psicoldgica, con el propdsito de hacer
predicciones acerca del comportamiento humano. Cuando se crea el modelo, la
conducta predicha puede compararse con la ejecucién real obtenida en un
experimento determinado. Aunque la simulacién no significa la identidad entre el
modelo y la realidad, el modelo de simulacién es una representacion funcional de
algunos parametros de la realidad. Por ello en campos como el de la memoria
humana, sélo refleja algunos parametros funcionales de la misma. Las propiedades
esenciales de la mente humana no se incorporan al modelo (por ejemplo el caracter
consciente de la misma).

En general utilizar la simulacién implica enfatizar en los procesos, y hacer un
menor énfasis en las relaciones entre las condiciones experimentales y los

resultados.
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De hecho el uso de los simuladores ha producido teorias muy desarrolladas
en la solucién de problemas y aprendizaje memoristico, entre otros, asi como ha
generado modelos de ejecucidon en tareas como el aprendizaje de conceptos y

algunas aproximaciones a la memoria semantica.

Los antecedentes de la linea, se encuentran en las investigaciones de Piaget y
Vigotsky, desarrolladas desde la década de los veinte y que sin duda se constituyen
en verdaderos precursores de la psicologia cognitiva, toda vez que realizaron

grandes contribuciones a la comprension de la mente humana.

Piaget enfatiz6 sus investigaciones en el desarrollo de la inteligencia
presuponiendo elaboraciones por parte del sujeto, que se construyen en las

interacciones con el objeto.

Para este autor, el nifio al enfrentarse con la realidad fisica o social no la
adopta tal cual, sino que la transforma y asimila a su estructura de conocimiento. La
mente humana no copia la realidad sino que construye estructuras de conocimiento
tomando los datos de mundo exterior, interpretandolo, transforméandolo y

organizandolo.

Para explicar este proceso propone los mecanismos psicologicos de
asimilacién y acomodacion, y la equilibracion como el factor que regula y coordina el

proceso de construccion del conocimiento.
Esto implica una permanente actividad del sistema cognitivo, es asi, como la
mente humana esta siempre construyendo y reinterpretando el medio, para hacerlo

encajar con su propio marco de referencia intelectual.
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El modelo de asimilacién-acomodacién, proporciona una concepcion global
valiosa de cdmo puede interactuar el sistema cognitivo humano con su medio
ambiente exterior. Sin embargo resulta también un medio muy Gtil para comprender
el desarrollo cognitivo del nifio, gracias a la maduracion y la experiencia. El modelo
es adecuado para describir la forma en que puede desarrollarse progresivamente la
inteligencia, cambiando su estructura y contenido por medio de repetidas

interacciones con el entorno» Flavel (p. 18).

El desarrollo cognitivo puede comprenderse como la adquisicion sucesiva de

estructuras Iégicas cada vez mas complejas.

Desde esta perspectiva el desequilibrio-equilibrio de las formas de
conocimiento disponible por el sujeto, en su confrontacion con la realidad, se

convierten en el motor de construccidn y desarrollo del conocimiento.

Son estos procesos de adaptacion, conjuntamente con los de organizacion,

los que explican los procesos internos y externos del desarrollo cognitivo.

En definitiva el desarrollo cognitivo puede comprenderse como la adquisicién
sucesiva de estructuras légicas cada vez mas complejas, que subyacen a las
distintas tareas y situaciones que el sujeto es capaz de ir resolviendo a medida que

avanza su desarrollo. Para ello propone diferentes estadios.

Para que este proceso se dé, el medio social es necesario, pues en la
interaccion con los demas el sujeto también aprende, pero de ningin modo
determinante, pues lo que cambia son las estructuras pero no el mecanismo béasico

de adquisicion del conocimiento.



Si la teoria Piagetiana pretendié dar cuenta de como llegan los sujetos a
conocer, para Vigotsky lo importante era dar cuenta del origen y desarrollo de las

funciones psicoldgicas superiores.
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Desde la interpretacién Vigotskyana estas funciones se adquieren a través de

la participacion del individuo como ser social, es decir, sin actividad social, no se
entiende el desarrollo psicoldgico. Los seres humanos desde su nacimiento son
herederos de toda la evolucion filogenética, pero el producto final de su desarrollo
estara en funcion de las caracteristicas del contexto en el que vivan.

Es por ello que la actividad individual tiene lugar a la hora de internalizar los
procesos socialmente mediados. Se entiende la internalizacion como "la
reconstruccidn interna de una operacion externa".

Es asi como los procesos de desarrollo inter-psicologicos quedan
transformados en procesos inter-psicologicos. Pasando de lo social a lo individual,
Por ello todas las funciones psicolédgicas superiores se originan como relaciones
entre seres humanos.

Esta explicacion se ve complementada con lo que los sujetos viven en los
entornos, que Carretero (1996) denomina micro-sociales, es decir, la escuela, la
familia, las relaciones entre pares.

Para ello Vigotsky desarrollé uno de los conceptos centrales de su teoria: la
Zona de Desarrollo Préximo, definida como: "la distancia entre el nivel real de

desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente un

problema y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de

un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro comparero mas

capaz" (Vigotsky, 1989: 133).
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En ella se definen las funciones que aun no han madurado pero estan a punto
de hacerlo, en este sentido el proceso se inicia en fases muy tempranas sin que los
adultos o pares mas capaces, tengan conciencia de su rol de ensefantes. Estos son
los que proporcionan las pautas al sujeto, que le permiten la integracién en un
determinado espacio socio-cultural.

Son precisamente estos procesos los que explican el desarrollo cognitivo del
sujeto, aunque el autor no abordara el término como tal Vigotsky (1989), "el rasgo
esencial de nuestra hipotesis es la nocidén de que los procesos evolutivos no
coinciden con los procesos de aprendizaje. Por el contrario, el proceso evolutivo va a
remolque del proceso de aprendizaje, es decir, el aprendizaje despierta una serie de
desarrollos evolutivos internos capaces de operar so6lo cuando el nifio esta en
interaccion con las personas de su entorno y en cooperacion con algun semejante”
(p. 127)

El desarrollo se evidencia en saltos cualitativamente diferenciados, donde la
zona de desarrollo préximo ha pasado a convertirse en zona de desarrollo real, pero
se pasa a otra zona de desarrollo préximo, este proceso es posibilitado por el
aprendizaje: Vigotsky (1989), "el aprendizaje organizado se convierte en desarrollo
mental y pone en marcha una serie de procesos evolutivos que no podrian darse
nunca al margen del aprendizaje. Asi pues, el aprendizaje es un aspecto universal y
necesario del proceso de desarrollo culturalmente organizado y especificamente
humano de las funciones psicolégicas" (p. 133).

Piaget y Vigotsky abordaron el desarrollo cognitivo, como un proceso
evolutivo, pero para el ultimo su razén de ser estaba en lo cultural, especificamente

en construcciones sociales como el lenguaje, el juego y el trabajo.



16

Ambos han tenido un fuerte impacto en la psicologia cognitiva, generando posturas

diversas respecto a lo que son los procesos de desarrollo y aprendizaje.

En definitiva ambas teorias poseen no sélo un amplio poder explicativo para
dar cuenta del desarrollo cognitivo, sino también gran coherencia interna, lo que
favorece su ampliacién y aplicacion a nuevos fendémenos cognitivos, sin embargo
investigaciones posteriores han debatido los puntos débiles, especialmente de la
postura Piagetiana, dando lugar a nuevos avances tedricos gran parte de ellos se

encuentran en el procesamiento de la informacién.

Cognicion y educacion
Podria parecer obvio que el objeto de la psicologia no es la educacion, sin
embargo durante algun tiempo la educacion y las teorias pedagdgicas sentaban sus

bases en los avances de la psicologia.

Actualmente no deja de reconocerse que la psicologia es una ciencia que

aporta a la pedagogia, sin perder cada una su identidad.

Es por ello que los aportes de la psicologia cognitiva no pueden dejarse de
lado, en el proceso educativo. Cuestiones acerca de: como aprende el estudiante?,
cdmo llega a memorizar una informacion y no otra?, como avanza de estados de
menor elaboracidén conceptual o otros de mayor elaboracion?, cémo interpreta los
contenidos escolares, los apropia, modifica o construye, segun el caso?. Los
supuestos teodricos que dan respuesta a estos cuestionamientos deben
necesariamente ser retomados por la educacion, para desde alli, redimensionarlos

en el contexto escolar.
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De hecho las investigaciones en psicologia han profundizado en dichas
cuestiones, como es de esperarse, desde diversos enfoques, ellos ha dado lugar
también a diversas maneras pensar en el estudiante y en las maneras de ensenar.
Algunas de ellas dan por sentado que no es suficiente la presentacion de la
informacién a un alumno, para que éste la aprenda, sino que es necesario partir de lo
que él sabe al respecto, para que construya desde alli, nuevos saberes. Otras parten
del supuesto de que el medio cultural y las interacciones con los padres y los adultos
son factores esenciales para que el estudiante aprenda. Otras perspectivas
consideran que el verdadero aprendizaje es un problema de recuperacién de
informacién de la memoria a largo plazo, para garantizar posteriores procesos de

comprension.
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Historia de la Psicologia

Se destaca varias etapas que son las siguientes:

Etapa mitologica: que consistia en mito mediante asociaciones imaginarias.

La filosofia Griega: en esta época se destacaron los siguientes filésofos como: Tales
de Mileto' (siglo VIl a. C.) el principio de todas las cosas es el agua. Los filésofos
pitagéricos (siglo VI a. C.) dicen que lo importante es la relacion entre las partes
constituyentes de una cosa, luego el principio de todas las cosas es el nimero,
Platén (siglo IV a. C.) lo que existe siempre, lo que verdaderamente es, son las
ideas. El mundo verdaderamente real es el mundo de las Ideas, las cosas que vemos
en este mundo son sélo sombras de esas Idea, y por ultimo Aristoteles (siglo IV a.C.)
afirmaréa que para que exista cambio, algo tiene que subyacer. Distingue entre lo que
puede ser (ser en potencia o materia) y lo que es realmente ya (ser en acto o forma).
La facultad del intelecto o razén actlua sobre la experiencia sensorial para extraer
universales de los conceptos.

Edad Media: Segun San Agustin (siglo V) para conocerse, el hombre debe
mirar hacia dentro, no al exterior. En su interior descubrira la verdad, la huella de
Dios en él.

Racionalismo: El método de la ciencia para Descartes (siglo XVIl) ha de ser
analitico, de tal manera que conozcamos las naturalezas complejas analizandolas en
sus elementos simples. Segun Espinosa (siglo XVII) siempre es posible una

explicacién racional de todo lo que ocurre. Todas las cosas tienen alma.
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Principios basicos del Racionalismo: Caracter innato de los fenbmenos
psicologicos Posibilidad de extrapolacion de otros animales a los humanos, o de los
caracteres simples a los complejos. Existencia de los universales y/o continuidades

en la conducta.

Escuelas psicolégicas derivadas del Racionalismo: Funcionalismo,
Psicoanalisis, Humanismo, Psicolingtistica, Cognitivismo.

Empirismo y asociacionismo: Sir Francis Bacon (siglo XVII) propone la
experimentacion activa, es decir, cambiar la naturaleza en paquetes pequenos,
manejables, para que revele sus leyes subyacentes. Escuelas psicolégicas derivadas
del Asociacionismo: psicofisica, psicologia experimental, conexionismo, neo-

conductismo, condicionamiento clasico.

Procesamiento distribuido

Entre 1800 y 1850 se produjeron desarrollos muy notorios en el campo de la
fisiologia, gracias a la utilizacion de la observacion y de la experimentacion. La nueva
fisiologia de la época buscara, mediante la técnica experimental, forzar a la
naturaleza viviente para que revele sus secretos. En esta época cabe destacar a J.
Muller (1801-1858) Que establecio su ley sobre "la energia especifica de las fibras

nerviosas sensoriales".

El nacimiento de la psicofisica inicio con Fechner. (1801-1887). Estableciendo
la siguiente ley” la sensacion es igual al logaritmo del estimulo”. Significa que los
estimulos crecen en progresion geométrica, mientras que las sensaciones lo hacen

de forma aritmética.
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El nacimiento de la psicologia experimental Wundt, (1832-1920). Fue quien
promovio la idea de la psicologia como ciencia independiente. En 1879 fundo en
Leipzig el primer laboratorio de psicologia experimental en el mundo. Intenté reducir
la complejidad de la mente en sus unidades basicas: sensaciones, imagenes y
sentimientos. Estos elementos al unirse no se modifican, y lo que crean no es nada
mas que la unidén de esas partes. La nueva psicologia del contenido Por su enfoque,
Ebbinghaus, (1850-1909). Sigue trabajando sobre una psicologia del contenido,
centrandose en el estudio de la memoria, pero se separa ya un poco de esta
psicologia por su preocupacion por encontrar las leyes basicas del funcionamiento de
la memoria. Uno de los hallazgos de Ebbinghaus fue el empleo de las silabas sin
sentido como técnica de estudio de la memoria. Estableci6 también las denominadas

curvas del olvido.

Aparicién de la psicologia cientifica en Inglaterra: Spencer, (1820-1903).
Integro la fisiologia sensorio-motriz y la evolucion la marckiana. Fue el fundador de la
Psicologia de la Adaptacidén. Su concepto evolucionista abarca no sélo la evolucién
organica, sino también la de la mente y las sociedades. F. Galton, (1822-1911).Fue
el primero en aplicar estadistica a los datos psicologicos y descubrié el coeficiente
de relacion. Ademas, invento la técnica de asociacion libre para estudiar la memoria
y se esforzé por someter a introspeccidn sus propios procesos mentales superiores.
Los reflejos innatos y los instintos son simples habitos asociativos, que acaban

formando parte del legado genético de una especie.
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Esta idea dara lugar al funcionalismo, que se encargara del estudio de los
instintos. Hasta la década de 1960 los psicologos intentaron aplicar la psicologia en
la escuela y en los negocios, interesandose muy poco por los procesos mentales y
haciendo hincapié exclusivamente en la conducta. Este movimiento, conocido como
conductismo, fue en un Primer momento liderado y divulgado por el psic6logo
estadounidense B. Watson.

Las diferencias entre los procesos mentales de las diferentes especies se
reducen al numero de asociaciones que los cerebros son capaces de realizar. Esta
idea contribuira, por un lado al desarrollo de los test de inteligencia y, por otro, a la
aparicion del conductismo.

La psicologia actual esta interesada ante todo en la investigacion fisiolégica,
mientras que otros mantienen una orientacion clinica, y algunos, una minoria,
intentan desarrollar un enfoque mas filoséfico.

Aunque algunos psicélogos pragmaticos insisten aun en que la psicologia
debe ocuparse solo de la conducta, olvidandose de los fenédmenos psiquicos internos
(que deben incluso ser rechazados por ser inaccesible su estudio cientifico), cada
vez son mas los psicologos que estan hoy de acuerdo en que la experiencia y la vida
mental (los procesos psiquicos internos) son un objeto valido de estudio para la
psicologia cientifica.

Estructuralismo: Wundt, para estudiar cientificamente la conciencia
considerada en aquella época objeto de la psicologia, sigue el modelo de la quimica
que era buscar los ultimos elementos.

El método: Era la introspeccién experimental u auto-observacién de la

conciencia bajo un control riguroso (entrenamiento del sujeto y control de variables).
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Su doctrina consistia en la busqueda de la estructura elementa del proceso de
la conciencia hasta descubrir sus ultimos elementos (sensaciones, imagenes y
sentimientos), sus atributos (cualidad, duracion, intensidad y claridad) y las leyes de
combinacion de los elementos simples para formar los fendmenos complejos de la
mente. Y por ultimo mencionaremos los principios del estructuralismo que era el
caracter independiente y cientifico del saber psicologico, elementalisimo estructural,
paralelismo psicofisico, retoricismo y cenismo con cierto grado de asociacionismo.
Fundamentos doctrinales y principios de la psicologia cognitiva.

El objeto de la psicologia cognitiva no es la conducta que depende directa o
indirectamente del estimulo, sino de la actividad humana, de un sujeto activo que
busca, elige interpreta, elabora, transforma, almacena y reproduce la informacion
proveniente del medio ambiente o del interior, a la luz de un propésito y, de acuerdo
con el planifica, programa ejecuta y corrige la accién del proceso o al termino de la
misma. Esta actividad procesadora genera una informacién adicional que proviene
del estimulo y es funcién de multiples factores. En opinién de los psicélogos de la
Gestar en el conocimiento no habia tal informacién adicional, el conocimiento era el
resultado de un reflejo pasivo de la realidad en virtud del isomorfismo estructural de
los niveles fisicos-fisioldgico-mental. En la década de los cuarentas esta postura fue
corregida por un grupo de psicologos (escuela del New Look), haciendo intervenir en
la elaboracion del perceptor factores de indole motivacional, en tanto que los
psicélogos cognitivos insiste en procesos de naturaleza cognitiva.

En lugar de explicar la conducta como una sucesion de reflejos condicional
como lo hacia los conductista proponen un modelo en el que incluyen variables de

indole cognitivo y evaluativo tales como imagen, plan, ejecucion retroaccion.
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Imagen: esta constituida por el conocimiento acumulado y organizado de
valores y de hechos que el organismo tiene de si mismo y de su mundo.

Plan: Es cualquier proceso jerargico del organismo que puede controlar el
orden en el que tiene que realizar una secuencia de operaciones.

Ejecucion: cuando se pretende recoger o transforma informacion sin mas, es
terminar una accién determinada.

Retroaccion: Es la variable directamente relacionada con las instrucciones de
conocimiento, ya que tiene un sentido mas amplio para aumentar la pro validad de un
cierto tipo de respuesta.

El método de la psicologia cognitiva

Se estudian variables que directamente no pueden observarse, pero de alguna
manera, se puede concluir su existencia, estructura, proceso y cuantificacion,
partiendo de variables de estimulos y respuestas. Con frecuencia la psicologia
cognitiva utiliza modelos de investigacién provenientes de las tecnologias modernas,
teorias matematica, entre otras.

En el desarrollo cognitivo se destaco la parte de la historia de la psicologia en
la cual se subrayan los siguientes representantes que han hablado sobre el tema a
tratar; En el estructuralismo se destaco W. Wundt, (1832-1920).Fue el primero en
fundar el primer laboratorio de la psicologia y se distinguié por algunas obras como:

psicologia experimental.
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También tenemos al sefor E. B. Titchener, (1876-1929). El defendi6 el
estructuralismo hasta morir él escribié Texto de Psicologia. El empirismo ingles
quienes realizaron el andlisis de la mente en el cual participo Herber, que a la vez
nombro que la psicologia es ciencia En el estructuralismo de la Fisiologia, la
Psicofisica, e hizo que se destacara en el desarrollo cientifico del siglo XIX.

El funcionalismo se destaco el evolucionismo como modelo de vida. El
pragmatismo filoséfico. El enfoque diferencial de unos con otros hombres vy el
comparado animal-hombre. El psicoanalisis de S. Freud: El evolucionismo y
reduccionalismo biolégico de Darwin. La doctrinas de las primeras psicopatologias
francesas y la corriente anti-vitalista del siglo XIX.

Se destaco las siguientes etapas: la preparatoria en (1885), y su primera
topica es: La reflexologia Pavlov: se destacan los estudios del reflejo de M Hall, la
psicologia y la psicopatologia experimentales en animales. El conductismo de
Watson, el cuerpo es una maquina que refleja cierta actividad dependiendo del
estimulo. La gestalt, Se intento demostrar como los principios de totalidad explican el
aprendizaje. Skinner: Objetivista la ley del efecto y Watson que mediante el
condicionamiento se podria predecir y controlar la conducta humana.

En la psicologia humanista Rousseau afirma que el hombre es bueno por
naturaleza se destaca el personalismo cristiano y filosofia existencial esto fue en la
filosofia y en la psicologia Adler destacado por el afan de perfeccion Fromm por la
individualidad, libertad y amor y Frank por la busqueda del sentido a la vida.
Investigando en diferentes Universidades a nivel Municipal, Nacional e Internacional
hemos encontrado diferentes tesis relacionadas con el tema del Desarrollo Cognitivo

de la Linea de Investigacion.
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Buscando ampliar la investigacion sobre el tema Desarrollo Cognitivo, se
indago en la Corporacion Universitaria Adventista hallando diferentes tesis, las
cuales han servido de apoyo para nuestra Linea de Investigacion. A continuacién se

hace referencia a las tesis mas nombradas en la Facultad de educacion.

La Afectividad Familiar en el Aprendizaje del Nifio (1998)

Desarrollo y Formacion Integral en Egresados del Colegio Adventista Libertad
de Bucaramanga; en esta tesis se analiza como el estudiante se va construyendo
como persona, cdmo va desarrollando su proyecto de vida en el Colegio y como
logra satisfacer, alli mismo, sus necesidades de subsistencia, afecto, entendimiento,
participacion, ocio, creatividad y libertad. Ellos pretendieron construir una lucha a
favor de racionalidad educativa, que se enfoca como una tarea meramente técnica,
que ha de complementarse como una lucha social profundamente comprometida

con los que Elena G White manifiesta en el libro de La Educacion.

La Psicomotricidad y Percepcion Auditiva en Nifios de 3-5 arnos, (2002); lo
primordial del proyecto de investigacion, parte del reconocimiento de la Psico-
motricidad y la percepcion auditiva, medio importante que contribuyen el desarrollo
integral del nifio, con el fin de abordarlos con mas profundidad y analizar qué

relacidn existe entre ellos.

El Desarrollo Humano y la Formacion en el Contexto Universitario, afio (1996),
ellos pretendieron contribuir a la lucha a favor de una racionalidad educativa, que no
se enfoque como una tarea meramente técnica, sino que ha de contemplarse como

una lucha social profundamente comprometida con lo que Hebert Meruse denominé



26

atinadamente “la emancipacién de la sensibilidad, y la imaginacion en todas las

esferas de la subjetividad y la objetividad”.

Universidad Nacional de Colombia Departamento de Psicologia
Maestria en Psicologia, linea de investigacion en analisis del
comportamiento linea en efectos del estrés y los corticoides sobre el comportamiento
Prof. Marisol Lamprea. Ph.D. La neurofisiologia del comportamiento se origina en el
intento de cientificos provenientes de diversas areas del conocimiento por
comprender la forma en la cual el sistema nervioso reacciona ante el medio
cambiante, mediante la produccion del comportamiento y la cognicion.

Actualmente, la aproximacién que impera entre los investigadores que
pertenecen a esta area del conocimiento es el enfoque interdisciplinario, el cual
combina elementos tedricos y técnicos de disciplinas como la biologia, la fisiologia, la
psicologia, la farmacologia y la bioquimica en la generacién de una sintesis que
actualmente ha permitido una comprensién parcial del funcionamiento del sistema
nervioso normal y en condiciones patoldgicas tales como los trastornos
neurodegenerativos o las demencias. Dentro de las tematicas abordadas desde la
neurofisiologia del comportamiento, se encuentra la determinacion de los efectos del
estrés sobre el comportamiento y la cognicion. El fisiblogo Walter Cannon,
(1929).Utilizando un término propio de la ingenieria, introdujo el término estrés para
referirse a la reaccion fisioldgica causada por la percepcion de situaciones inversivas
0 amenazadoras. Las respuestas fisioldgicas que acompanan a las emociones
negativas preparan los individuos para amenazar a los rivales o luchar con ellos, o

para huir de situaciones peligrosas.
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Cuando las situaciones amenazadoras son continuas en lugar de ser
episodicas, se da lugar a una respuesta de estrés sostenida. Otros mantienen una
orientacion clinica, y algunos, una minoria, intentan desarrollar un enfoque mas
filosofico. Aunque algunos psicologos pragmaticos insisten aun en que la psicologia
debe ocuparse solo de la conducta, olvidandose de los fenédmenos psiquicos internos
(que deben incluso ser rechazados por ser inaccesible su estudio cientifico), cada
vez son mas los psicologos que estan hoy de acuerdo en que la experiencia y la vida
mental (los procesos psiquicos).

También se noto que varias Universidades, sin importar en la ciudad donde
se encuentren solo tienen en cuenta la facultad de Educacion y la facultad
Psicologia que dan a conocer la problematica y su importancia que se derivan en el
Desarrollo Cognitivo. Algunas de ellas son: Pre-escritura, pre-lectura,

Pre-mateméaticas entre otras, que serdn mencionadas en el transcurso del

Proyecto.
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Objetivo General
Fortalecer el Programa de Licenciatura en Preescolar, mediante la generacion
espacios de investigacion, en el amplio campo del Desarrollo Cognitivo, tanto para

docentes como estudiantes.

Objetivos Especificos

Validar las actividades académicas y pedagogicas en el programa de
Licenciatura en Preescolar con el tema de desarrollo cognitivo; abriendo camino
hacia la produccion de conocimientos vinculando a procesos de desarrollo o de
proyeccion social que respondan a las necesidades del entorno institucional.

Proporcionar informacién en la documentacion del departamento de
investigaciones favoreciendo mayores posibilidades de cooperacién institucional.

Proveer bases para dar posibles soluciones a las diferentes problematica que
se presenta en el Desarrollo Cognitivo.

Innovar en desarrollo y la consolidacién de investigacién en el programa de

licenciatura en preescolar como también a nivel de la facultad de educacion.
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Justificacion

La linea de investigacién Desarrollo Cognitivo se realiza con el fin de recopilar
informacién para darla a conocer a la instituciéon como ayuda en las investigaciones
que emprenden tanto los estudiantes como docentes. Este tema sera de gran ayuda
ya que permite entender cdmo se desarrolla el ser humano, basandose en las
diferentes teorias existentes. Se pudo captar diversas problematicas derivadas a
esta tematica en la cual se buscaran posibles soluciones y se contribuira para un
mejor desarrollo humano. De acuerdo con la misiéon de la Corporacion Universitaria
Adventista, la cual promueve la relacién del hombre con Dios por medio del trabajo
en las diferentes disciplinas del conocimiento, se hace énfasis en el aspecto mental
y espiritual para asi llegar al ambito social del ser humano. La Linea de Investigacion
busca desarrollar esta problematica de la cognicidn; sirviendo como base para
validar actividades académicas y pedagdgicas del programa de Licenciatura en
Preescolar, abriendo camino a la produccion de conocimientos. Esta tematica puede
servir de aporte a las diferentes Facultades que proporcionen nocién en la Cognicién;
de tal forma se enfatiza principalmente en los programas del conocimiento asi,

como en las Ciencias Humanas, la Medicinay en la Educacién.
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Experiencia y Trayectoria Investigativa

Autores

Temas

Resultados

Aurora Yohana
Rico, luz

Herlendy Santo

La inteligencia
emocional y el

aprendizaje en

Existe relacidn significativa entre la inteligencia
emocional y el aprendizaje en los pequerios. Este

grupo de investigadores concluyen de que los

y Mavis los nifios de padres deben ser ejemplos para los hijos debido a
Supelano. edad ‘que los nifios aprenden mediante la observacion y
Preescolar. la imitacion, puestos que los nifios son consiente de
(2006) sus propias emociones, entendiendo que las demas
persona también las poseen y es necesario
conocerlas, respetarla inteligentemente para que no
afecte en las estrategias de la educacién.
Erika Yohana Influencia del Ellos concluyen que si hay relacién entre las dos
Duran ambiente variables presentadas anteriormente. El ambiente

escolar en la
motivacion.

(2002).

facilita la experiencia vital del nifio para su

aprendizaje.
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Autores

Tema

Resultado

Nancy Galan E.

Etapa pre
operacional y
recursos

didactico (2002)

Basandose en las teorias de Piaget, afirma que si
hay relacion entre la etapa pre operacional y los
recursos didacticos utilizan los docentes en el aula
de clase, pero sin un alto nivel de significancia. El
maestro debera saber llevar una adecuada
estimulacion hacia el logro de conocimientos y asi

reforzar estos conocimientos.

Pedro

Marzumillaga

Metodologia orff
y Materiales

Didéactico (2001)

La pedagogia musical no es la unica herramienta
indispensable en el desarrollo del ser humano.
Las actitudes de educaciéon musical deben ocupar

un lugar importante en la educacién del nifio.
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Autores Temas Resultados

Jeimy Lanith Incidencia del Segun los resultados que se obtuvieron si hay
Fajardo entorno afectivo | relacion entre si. Esto fue un estudio que se realizo
Jiménez y en el en la Guarderia de ICOLVEN, los padres estan
Astrid conocimiento interesados en promover el desarrollo del lenguaje
Albarracin del lenguaje en | hacia sus hijos para que sea apropiado.

los ninos de

Preescolar

Recomendando talleres y orientaciones a los padres

y una adecuada estimulacién afectiva.

Diana Carolina

Rivera

Proyecto ludico
Pedagdgico y
aprendizaje.

(2002).

Esta investigacion asegura que si hay estimulos
apropiados, lograran un aprendizaje mas
significativo, resaltando el juego que es la expresion
maxima del caracter ludico del nifio considerandola
una actividad que genera aprendizaje. Afirma que
el aprendizaje se da como resultado de la

experiencia o de la interaccién con el medio.
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Autores Temas Resultados

Alexander Comunicacién Esta investigacion recomienda expresar

Ramos, afectiva y el sentimientos auténticos y sinceros que promuevan
Maxwell aprendizaje la comprensidn del alumno.

Velazquez, También recomienda que se evite el uso del

Dario Gonzales,

sarcasmo por que puede disminuir la auto estima

Haroldo del estudiante.
(2004)
Adriana Determinacion Recomendaciones y conclusiones:

Grajales, Paola
Sanchez

(2004)

de los aspectos
sociales de los
ninos con déficit
de atencion en

la escuela

Se recomienda que el maestro debe investigar
acerca del trastorno del TDA para poder ayudar a
ese porcentaje que se presenta en el aula se
clases. Se debe realizar ejercicios que aumenten el
nivel de la auto estima en el nifio, el trabajo conjunto
con los padres de familia y con los maestros para
lograr el pleno desarrollo integral del nifio. Los
docentes también deberan implementar clases
especiales para mantener centrado al nifio con TDA
en el aula de clases emplear diferentes actividades

y recursos tales como la musica, el juego etc.
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Autores Temas Resultados
Silvia Natalia El aprendizaje y | Se recomienda que todo nifio debe recibir
Velazquez, la estimulacién | estimulacién adecuada desde el vientre, Alvarez

Claudia Milena
Zarabanda

(2005)

adecuada

(2004) dice que la estimulacion debe comenzar
particularmente en la edad en la que el sistema
nervioso esta en desarrollo y es moldeable plastico
y facilmente lesionadle pero también accesible a
los estimulos. Con lo cual se lograra la
potencializacion maxima de las condiciones fisicas y

mentales del nifo.

Carolina Pérez

Posada

Elcuentoy la
socializacion

(2001)

La poblacion participante considera que el cuento
es una herramienta importante en el aprendizaje de
los nifios.

También se asegura que las actividades
académicas del preescolar favorecen al desarrollo
socializador del nifo.

Se recomienda que las profesoras del preescolar se
capaciten en torno al empleo del cuento y que este
sea un recurso para el desarrollo del pensamiento y
la creatividad del nifio. También es recomendado
que siempre en las actividades realizadas del
preescolar se deban afirmar el valor de la

socializacién.
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Autores Temas Resultados
Ruth Fonseca y | Carencia Las investigaciones concluyen que no existe
Rocié Paez afectiva y el relacion entre el déficit y la carencia de afecto.
déficit de Se concluye el género masculino tiene mayor
atencién incidencia en el TDA que el género femenino con
una diferencia del 50.8%.
Se recomienda formacién para los padres ellos
deben entender a su hijo en los fracasos de su
vida.
Lorena Integracion de Se recomienda La elaboracién de talleres con una

Acevedo, Lady
Giraldo, Angela
Martinez,
Konya Pavay

Sandra Villegas

los recursos
didacticos
gréficos en el
computador
para la lecto-

escritura (2005)

fecha puntual.

Programacién de un dia cultural el cual cuenta con
la asistencia de los padres en este, se expondran
manualidades realizadas por los nifios y el ingreso
al lugar tendré un costo de esta manera el dinero
recaudado serd utilizado para la compra de
computadores a demas de este referente el docente

debe crear su propio repertorio.
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Autores Temas Resultados
Nora Elena Contenido de Existe relacién entre los contenidos de pre-calculo
Molina pre-calculo de la | de la educacion preescolar y la etapa pre-

educacién
preescolar
etapa pre-
operacional de

piaget (2001)

operacional propuesta pro piaget.

Afirma que el nifio desde temprana edad, puede
recibir un aprestamiento matematico, dar soluciones
minimas a los problemas si tiene a su alcance
elementos tangibles. Recomienda que los maestro
deben ser preparados para que en sus proyectos
educativos, tengan encuentra algun tedrico, en este
caso piaget, para tener soporte bibliografico en su
planeacion educativa. Se debe permitir al nifio un
espacio donde el mismo experimente descubra 'y
plante sus inquietudes en cuanto al nuevo

conocimiento.
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Autores Temas Resultados

Nini johana Inclusién Se recomiendan que haya centros de interés en los
Cuellar y Jorlu | escolar (2007) centros educativos.

Huertas Se recomienda que toda maestra deba tener un
perfil profesional para el aula inclusiva.

Se recomienda que en el aula se fomente un
ambiente de aprendizaje cooperativo donde se
pueda respeta la capacidades individuales.

Se recomienda construir un curriculo flexible y con
posibilidad de adaptacidn para suplir las
necesidades educativas y formativas de los

alumnos.
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Articulaciones

En la Facultad de Educacion se investiga ampliamente en relacién al
Desarrollo Cognitivo, ya que el programa de Licenciatura en Educacion Preescolar
esta enfocado en el aprendizaje cognoscitivo del niflo (como proceso) y el adulto
(como producto).

La tematica de la Linea y su articulacion se presentan en los siguientes cuatro

niveles: local, regional, nacional y el internacional.

Nivel Local

En esta universidad esta orientada al manejo de la investigacion a través de

los siguientes grupos:

Universidad San Buenaventura
Grupo de Investigacion Innovacién y desarrollo en informatica educativa
Objetivo: Desarrollar e implementar herramientas computacionales
basadas en ambientes colaborativos, micro mundos y laboratorios de
aprendizaje con el fin de modelar procesos de ensenanza para el aprendizaje
en el contexto de la informatica educativa, aprovechando las bondades de la
dinamica de sistemas, la multimedia y los desarrollos pedagdgicos; mediante la

integracidén en entornos para el aprendizaje virtual.
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Lider: Gustavo Alberto Ruiz Rojas

Ano de Creacién: 2002

Area de Conocimiento: Ciencias Exactas y de la Tierra - Ciencia de la
Computacién

Programa Nacional de Ciencia y Tecnologia: Electronica, Telecomunicaciones
e Informatica

Programa Nacional de Ciencia y Tecnologia (secundario): Estudios Cientificos
de la Educacion.
Neuropsicologia y conducta

Objetivo: Crear una cultura de la investigacion en el area de Ila
neuropsicologia y los trastornos de la conducta a lo largo del ciclo vital, como
Mecanismo basico para adquirir conocimientos y producir tecnologias vdlidas,
verificables y contextualizadas. Mantener e incrementar el nivel de
Competitividad internacional como grupo consolidado de investigaciones en las
neurociencias con identidad propia, que garantice la acreditacién de los programas
de Maestria y Doctorado en la Neuropsicologia basica y clinica.

Lider: David Antonio Pineda Salazar

Ano de Creacién: 2006

Area de Conocimiento: Ciencias Humanas - Psicologia

Programa nacional de Ciencia y Tecnologia: Ciencias Sociales y Humanas

Programa Nacional de Ciencia y Tecnologia (secundario): Ciencia y

Tecnologia de la Salud.
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3. Grupos de estudios avanzados en Desarrollo Humano

Objetivo: El grupo de estudios avanzados en desarrollo humano esta orientado
a promover el conocimiento, el analisis, la comprension, la
Reflexion y la atencién de fendmenos propios de la psicologia, el comportamiento, la
educacion y el desarrollo del ser humano.

El grupo pretende avanzar en la generacion de conocimiento que identifique
los factores de riesgo, determine las variables de proteccion en las areas de la
cognicion y el comportamiento humano, de tal forma que estos elementos permitan el
pensar las diversas formas de Favorecer el desarrollo humano en lo individual y lo
colectivo.

Lider: Henry Castillo Parra

Ano de Creacion: 2006

Areas de Conocimiento: Desarrollo infantil y Juvenil, Epidemiologia e
Instrumentos de Medicion,

Neurociencia Cognitiva, Psicologia, complejidad y contexto

Programa Nacional de Ciencia y Tecnologia: Ciencias Sociales y Humanas

Programa Nacional de Ciencia y Tecnologia (secundario): Ciencias y

Tecnologia de la Salud.
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4. ElLenguajey la Comunicacion
Objetivo general a través de las aéreas de estudios de grupo nuevos
espacios de discusion en torno a la integracién de saberes y tendencias a lo relativo
del lenguaje y comunicacion.
Lider: Andrés Mauricio Rodriguez
Ano: 2005

Area de conocimiento: Ciencias Humanas.

Universidad de Antioquia
1. Grupo de investigacion: Cognicion.
Tema de investigacion: Desarrollo de habilidades meta-atencionales para la
solucion de problemas de convivencia escolar.
Lider: Viviana Andrea Cano Vasquez
Ano: 2006
Area de conocimiento: facultad de Educacién Infantil
2. Grupo de investigacién: Neurociencias de Antioquia
Tema de investigacion: validacion de la construccion de la memoria operativa en
ninos 7 y 9 anos de edad en la ciudad de Medellin.
Lider: Alejandro Arboleda
Ano: 2007

Area de Conocimiento: Facultad de Educacion.
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3 Grupo de investigacién: Cognicion
Tema de investigacion: Incidencia de las estrategias meta-cognitivas en el
proceso de formas de conciencia.
Ano: 2006
Lider: Catalina Fernandez Alvares
Area de conocimiento: Neurociencias Cognitivas
4. Tema de investigacion: la investigacion como estrategia auto-reguladora
para la iniciacién en la toma de decisiones y soluciones del problema en nifios de 3 a
5 afos de estrato socioeconémico 5y 6 en el centro educativo infantil Piolin y el
jardin infantil el mundo de los nifios durante el primer periodo del afio 2005 en la
ciudad de Medellin.
Lider: Paola Andrea Echeverri Maya, Jaqueline Pimienta Murillo.
Grupo de investigacién: cognicion.

Ano: 2002



43

Nivel Nacional
Universidad Nacional de Bogota

Lineas de investigacién: Desarrollo de Habilidades Meta-linguisticas y
Operaciones Meta-cognitivas

Tema de investigacion: Cognicién y el Lenguaje en la Infancia

Ciudad: Bogota

Lider: Rita Flores Romero

Area de conocimiento: Ciencias Humanas- Psicologia

Sector de aplicacién: Educacion

Integrantes del grupo: Carol Magnolia Mesa Guecho, Jaime Alberto Castro
Martinez, Maria Cristina Torrado Pacheco, Nicolds Arias Velandia, Rita Flores
Romero y Silvia Baquero Castellanos.

Comprension de lectura, Estudio sobre transferencia del aprendizaje completo
y reaccion entre conducta verbal y conducta no verbal.

Tema de investigacion: Analisis de la Conducta Simbdlica

Lider: Telmo Eduardo Pefia Correal

Area del conocimiento: Ciencias Humanas- Psicologia

Sector de aplicacién: Educacion

Integrantes del grupo: Aldo Hernandez Barrios, Beatriz Helena Robayo Castro,
Dalia Damariz Marin Ruiz, Diana Paola Vargas Rojas y Edgar Alberto Vasquez

Camelo.
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Autonomia y Habilidades del pensamiento y el poder de las narraciones
infantiles transversalidad del curriculo.

Tema de investigacion: Grupo de investigacion pedagdgica de la autonomia y
desarrollo del pensamiento.

Lider: Maria Elena Perdomo Cerquera

Area del conocimiento: Ciencias Humanas- Psicologia

Sector de aplicacién: Educacion

Integrantes del grupo: Leonardo Antonio Pardo Suarez, Lina Parra Ante, Maria
Elena Perdomo Cerquera y Yeison Navarro Gémez.

Facultad de ciencias humanas

Departamento de lenguas extranjeras

Pedagogia de la autonomia y desarrollo del pensamiento.

Lineas de investigacion: Autonomia y desarrollo de habilidades de
pensamiento.

Uno de los grandes retos que actualmente tiene la educacién es ayudar al
estudiante a desarrollar habilidades que le faciliten un aprendizaje continuo y por
ende, competir ante las demandas de los medios de produccion.

La ensenanza y el aprendizaje estdn fundamentados en la teoria genética de
Piaget, citado por Montealegre (1996) desde su concepcién cognitivista y
constructivista, en la que se cualifica el papel del docente en el proceso de
ensefianza y se resalta el del alumno en cuanto a la nocién heuristica del

aprendizaje.
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Esta vision tedrica, invita al docente a considerar la importancia del
aprendizaje como pensamiento, es decir, a promover una ensefianza estratégica,
donde los contenidos tengan significado, partiendo de la activacién de los esquemas
mentales que el aprendiente ya posee, para luego recuperarlos y vincularlos con los

nuevos.

El poder de la las narraciones infantiles (storytelling) en la transversalidad del
curriculo.

Esta linea de investigacion explota los cuentos infantiles como apoyo
pedagdgico en el proceso de ensefianza y aprendizaje integrando las diferentes
disciplinas del curriculo. La literatura infantil se ha utilizado en la ensenaza de la
segunda lengua para desarrollar las destrezas linglisticas basicas (habla, escucha,
lectura y escritura). Los niflos se identifican con los caracteres de las historietas
puesto que ellos realizan una simbiosis entre fantasia y realidad.

Actividades programadas del grupo de investigacion: Seminario interno
dedicado a la discusién de las tematicas actuales del grupo, (sus proyectos,
fortalezas y debilidades), Presentacidn de los proyectos ante el Departamento de
Lenguas Extranjeras e instituciones relacionadas con las investigaciones vigentes.
Planeacion de propuestas para participar en convocatorias internas, publicas y / o
privadas, relacionadas con los objetivos del grupo, Difusion de resultados, producto
de las actividades de los participantes del grupo, Fomentar la investigacion en los

estudiantes mediante las tesis de grado.
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Miembros del grupo de investigacion
Directora del grupo de investigacion
Maria Elena Perdomo Cerquera.

Investigadores Rosa Inés Caycedo P.

Universidad de la Salle de Bogota
Lineas de investigacién: Pedagdgica y Didactica
Tema de investigacion: Entrenamiento Cognitivo y mejora de la Inteligencia y
Desarrollo de Habilidades del Pensamiento
Lider: Fidel Antonio Cardenas Salgado
Area de conocimiento: Ciencias Humanas y Educacién

Sector de aplicacién: Educacion.

Pontificia Universidad Javeriana de Cali
Meta cognicion, Lectura y Escritura
Objetivos: Producir conocimiento nuevo de la relacion existente entre meta-
cognicion, lectura, escritura y educacion.
Generar programas de intervencién psicopedagdgica que favorezcan, en
estudiantes y docentes, practicas de lectura y escritura basadas en la reflexion, el
control y la regulacién, que faciliten y potencien la formacién de lectores y escritores

auténomos.
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Disenar e implementar rejillas de observacion y evaluacion para analizar textos

cientificos desde una perspectiva meta-cognitiva.

Psicologia evolutiva y diferencial
Enfasis en los procesos evolutivos, sus necesidades y problematicas a lo largo del
ciclo evolutivo. Las principales probleméaticas relacionadas con los adolescentes y
con los adultos mayores se encuentran los factores psicosociales de riesgo, los
trastornos psicopatoldgicos y las condiciones Bio-psicosociales de la poblacién antes
mencionada. Se buscan los siguientes objetivos:
ldentificar las principales problematicas de los adolescentes colombianos
relacionadas con la salud sexual y reproductiva en funcion de los datos
epidemioldgicos de las entidades de salud.
Caracterizar a las personas mayores en sus variables psicosociales como son el
deterioro cognitivo, la depresidn y la calidad de vida con el fin de disefiar un
programa de mejoramiento de las dificultades cognitivas y psicologicas en sus
diferentes contextos (hogares y centros de atencion).
Disenar, implementar y evaluar un programa de intervencién Bio-psicosocial para la
prevencion de la infeccién por el VIH/SIDA y otras enfermedades de transmision

sexual en adolescentes colombianos.
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Psicologia de las organizaciones

Enfasis en las competencias, problematicas de las personas en el trabajo y la
psicologia del emprendimiento. Estas lineas entrarian a fortalecer procesos
docentes, investigativos y de proyeccion social contribuyendo al desarrollo de la
carrera en el contexto nacional desde una mirada bioldgica, psicolégica y social. Se
buscan los siguientes objetivos:

Identificar las principales competencias que exigen las diferentes
organizaciones para la vinculacién del psicologo en contextos laborales. Evaluar y
desarrollar competencias en estudiantes de Psicologia del campo organizacional de
la Pontificia Universidad Javeriana para responder a las demandas del medio laboral.
Aproximarse a la identificacion de cogniciones en los procesos de consumo de

productos de las personas del valle del cauca.

Nivel Internacional
Este nivel estd orientado unicamente con las Universidades Adventistas ya
que la misién y vision de la Corporacion Universitaria adventista en Medellin son
enfocadas a promover la formacion integral en el ser humano Las Universidades

investigadas fueron:

Universidad Adventista de Chile
Linea a investigacién: Juego de rincdn en el Desarrollo Cognitivo

Area de conocimiento: Facultad de Educacion.
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Universidad Adventista del Peru
Linea de investigacion: Dificultades del aprendizaje y Conductas Disruptivas

Area del Conocimiento: Facultad de Ciencias Humanas y Educacion.

Universidad de Puerto Rico
Linea de investigacion: Potencialidad y Herramienta en los Procesos
Cognoscitivos.

Area de conocimiento: Facultad de Medicina y Educacion.

Universidad de la Plata
Linea de investigacion: psicopedagogia y Psicologia Educacional
Lider: Doctor José Eduardo y la Licenciada Mariana Coronel
Tema de investigacion: Valores, estilos de aprendizaje, estrategia de
aprendizaje y de estudios, razonamiento formal, competencia y rendimiento escolar

en alumnos Universitarios.

Adaptacion de Cuestionario Argentino de Personalidad infantil para nifios de 6 a 8
anos
Lider: Doctora Viviana Lemos
Aéreas del conocimiento: Facultad de Humanidades, Educacion, Ciencias

Sociales y Psicologia.
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Referentes tedricos y conceptuales
Teorias de la Psicologia

Un aspecto principal del desarrollo de la personalidad es el establecimiento de
una identidad personal, la cual se expresa y se define por papeles que asumimos. La
conducta esta determinada principalmente por cuatro factores de gran influencia,
estos son:

1) Genéticos, 2) organicos, 3) ambientales y 4) variables de la personalidad.

Las teorias de la personalidad nos sirven como modelos, ya que nos guian
acerca del comportamiento humano. Los tedricos intentan capacitarnos para
describir, explicar, predecir e influir en la conducta humana. Basicamente las teorias
de la personalidad se enfocan en cuatro componentes que le dan estructura, los
cuales se denominan como: conceptos, constructor, principios y postulados.

Debido a que las teorias de la personalidad han validado sus constructores a
través de métodos cientificos, se ha logrado en cierta forma su aplicacion practica en
muchas areas, tales como: la evaluacion, la investigacion y la psicoterapia.

Es asi que Piaget puede afirmar que los principios de la I6gica comienzan a
desarrollarse antes que el lenguaje y se generan a través de las acciones sensoriales
y motrices del bebé en interaccidn e interrelacion con el medio, especialmente con el

medio sociocultural.
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En La psicologia de la inteligencia (1947). Piaget recopila las clases del curso
que impartiera en el Colegio de Francia durante el afio 1942, resumiendo alli sus
investigaciones psicogenéticas de la inteligencia; en tal obra Piaget postula que la
l6gica es la base del pensamiento; y que en consecuencia la inteligencia es un
término genérico para designar al conjunto de operaciones l6gicas para las que esta
capacitado el ser humano, yendo desde la percepcidn, las operaciones de
clasificacién, substitucidn, abstraccion, etc. hasta por lo menos el célculo
proporcional.

Piaget sostiene que el ser humano es el unico animal capaz de crear
conocimiento, por lo que esta posibilidad nos da la propiedad de reconsiderar y
cambiar los paradigmas establecidos. Esta concepcién metodoldgica fue la que dio
lugar a la nueva ciencia “Epistemologia Genética”, pues mas alla de abarcar el
desarrollo cognitivo también abarca al pensamiento en su metodologia cientifica.

Su premisa parte del estudio de lo simple y singular a lo complejo y plural del
desarrollo cognitivo, y con ello el del pensamiento cientifico.

En la concepcion piagetiana el conocimiento se organiza en sistemas y
solamente asi adquiere significado, cuando el individuo lo contextualiza
circunscribiéndolo coherentemente en su entorno. Por lo que un conocimiento por si
solo carece de valor si no esta relacionado en un sistema légico con otros
conocimientos y todos ellos dentro de un contexto légico.

Eduardo Ferndndez (2004), define que “el desarrollo cognitivo es un conjunto
de cambios graduales y ordenados mediante los cuales los diferentes procesos

mentales de la persona se hacen cada vez mas complejos” (p. 254).
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Principales areas de investigacion.

Psicologia fisiologica: El estudio de las bases fisiologicas subyacentes a las
funciones psicoldgicas se denomina psicologia fisiolégica. Los dos mayores sistemas
de comunicacién del organismo humano, el nervioso y el circulatorio, son los ejes de
la mayoria de las investigaciones en este campo.

Aprendizaje y condicionamiento: La psicologia estudia el cambio que se
produce en el organismo como resultado de la experiencia, esto es, el aprendizaje.
Gran parte de su investigacion se ha desarrollado utilizando animales de laboratorio.

El enfoque conductista: El que méas se ha ocupado de las formas elementales
del aprendizaje, distingue dos tipos de condicionamiento: el condicionamiento clasico
y el instrumental u operante.

Enfoque cognitivo: Son los objetivos de una secuencia de ensefianza, se halla
definido por los contenidos que se aprenderany por el nivel de aprendizaje que se
pretende lograr por otra parte las habilidades a desarrollar siempre se encuentra en
vinculacién directa con un contenido especifico.

Test y psicometria: En numerosos campos de la psicologia teérica y aplicada
se emplean test y otros sistemas para llevar a cabo la evaluacion psicoldgica. Los
mas conocidos son los test de inteligencia, desarrollados a partir del siglo XX, en los
albores mismos de la psicologia cientifica, que miden la capacidad de un individuo
para relacionarse con su entorno. Estos test han sido muy utiles en el ambito
educativo para seleccionar alumnos, asignarlos a cursos de formacion especificos vy,
en general, para predecir el éxito o fracaso en la escuela.

Psicologia social: Rama de la psicologia que estudia cémo el entorno social

influye directa o indirectamente en la conducta y comportamiento de los individuos.
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Personalidad y sociedad: pautas de pensamiento, percepcion y
comportamiento relativamente fijos y estables, profundamente enraizadas en cada
sujeto. La personalidad es el término con el que se suele designar lo que es Unico,
de singular, que tiene un individuo, las caracteristicas que lo distinguen de los
demas, El pensamiento, la emocion y el comportamiento por si solos no constituyen
la personalidad de un individuo; ésta se oculta precisamente tras esos elementos.

La personalidad implica previsibilidad sobre como actuara y cémo reaccionara
una persona bajo diversas circunstancias.

En esta breve introduccion al desarrollo histérico de la Psicologia educativa,
podemos delimitar cuatro fases de acuerdo con la aparicién de las funciones mas
significativas que la psicologia educativa ha ido asumiendo.

Asi la primera época (1880-1920) se caracteriza por la preocupacién por el
estudio de las diferencias individuales y la administracion de test Utiles para el
diagndstico y tratamiento de los nifios probleméticos, de modo que en sus origenes
la psicologia educativa aparece fuertemente ligada a la educacion especial.

En un segundo momento (1920-1955) el impacto del movimiento de salud
mental promueve la proliferacién de servicios psicoldgicos para tratar los problemas
psicoldgicos infantiles dentro y fuera de la escuela y divulga la idea de una psicologia
"escolar" no limitada al diagnostico y tratamiento de los problemas de aprendizaje
escolar, sino ocupada también en la atencion a los aspectos emocionales, afectivos y

sociales del alumno.
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En la tercera fase (1955-1970) empieza a considerarse la necesidad de formar
a los profesores en los avances del conocimiento psicoldgico y en su integracién en
la metodologia didactica y se piensa en el psicélogo como el profesional que actue
de puente entre tal conocimiento psicoldgico y la practica escolar. A partir de 1970,
comienza la busqueda de modelos alternativos basados en las teorias cognitivas,
sistémicas, organizacionales, ecoldgicas y en la psicologia comunitaria intentando
dar un giro al esquema tradicional de atencioén individualizada a los casos

problematicos subrayando la importancia del contexto.

Teoria del Desarrollo Cognitivo

La teoria del desarrollo cognitivo fue creada por Jean Piaget sigue perdurando
como un ejemplo solido de enfoques constructivista y es la mas detallada del
desarrollo cognitivo. Segun Piaget y Inhelder afirman que el lenguaje no constituye la
fuente del pensamiento légico, sino que es estructurado por Piaget. El pensamiento y
el lenguaje se originan, no por separado, sino juntos a partir de una base comun
conceptual y de informacioén. Piaget ve el lenguaje como una expresion del desarrollo
cognitivo, mas que como un mediador del mismo, como una variedad mas del
funcionamiento simbdlico: los ninos asimilan el lenguaje que oyen a sus propias
estructuras semanticas, que estan en funcién de su nivel del desarrollo.

Segun Papalia (1997), afirma que “El desarrollo humano es el estudio
cientifico de los procesos del desarrollo. Estudias las formas en que las personas
cambian a lo largo de la vida, asi como en las caracteristicas que permanecen

estables” (p. 7).
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Estudio del ciclo vital

Es un proceso que dura toda la vida que puede estudiarse cientificamente, se
conoce como desarrollo del ciclo vital.
Los cambios y estabilidad en el desarrollo humano

Hay dos tipos de cambio en el desarrollo el cuantitativo y el cualitativo.

Cambio cuantitativo: es el cambio en el niumero o cantidad, como el
crecimiento en la estatura, peso, vocabulario y la frecuencia de la comunicacion.

Cambio cualitativo: es un cambio en el tipo, estructura u organizacion. Este es
marcado por la emergencia de nuevos fendmenos que no pueden anticiparse con
facilidad sobre la base del funcionamiento anterior (Ejemplo. El cambio de un

embrion a un bebé o un nifio no verbal a uno verbal).

Dominio del desarrollo

Desarrollo fisico: son el crecimiento del cuerpo y el cerebro, las capacidades
sensoriales, las habilidades motoras y la salud. Puede influir en otros dominios del
desarrollo; Ejemplo un nifio con frecuentes infecciones en el oido puede desarrollar
el lenguaje con mayor lentitud que un nifio sin este problema.

El desarrollo psico-social; es la estabilidad en las emociones, personalidad y

en las relaciones sociales.
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La influencia en el desarrollo
Herencia: caracteristicas innatas heredada por los padres bioldgicos en la
concepcion.
Ambiente: totalidad de las influencias, no hereditarias en el desarrollo.
Maduracion: despliegue de una secuencia de cambios fisicos y conductuales;

incluyendo la preparacién para dominar nuevas habilidades.
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TABLA 2

Los aspectos del desarrollo Psico-social de los bebés y nifilos pequerios entre el

Nacimiento y los 36 meses

Edad | Caracteristicas

0-3 Comienzan amostrar interés y curiosidad sonriendo con facilidad a las
personas.

3-6 Empiezan ha anticipar lo que esta apunto de ocurrir y experimenta
decepcién cuando no sucede (lo demuestra enfadandose o actuando con
recelo).

6-9 Participan en “juegos sociales” y tratan de obtener respuestas de la gente.
“hablan”, tocan y enganan a otros bebes para serlo responder. Expresan
alegria temor enojo y sorpresa.

9-12 | Se preocupa intensamente pro su cuidador principal a veces demuestran
temor a los desconocidos y manifiestan intimidados en las nuevas
situaciones. Comunican emociones con mayor facilidad muestran estados de
animo, ambivalencia y diversos grados de sentimientos.

12- Exploran su ambiente utilizando a la gente en la cual estan mas apegados

18 como una base segura. Adquieren mas confianza y se muestran mas
dispuestos a firmarse.

18- En ocasiones se muestran ansiosos al percibir la separacién de su cuidador.

36 Resuelven su conciencia de sus limitaciones en la fantasia y el juego por

medio de su identificacion con los adultos.

Adoptado de Sroufe, 1979




Ninez Temprana
Caracteristicas fisicas: adelgazan y se alargan, necesitan menos suefio que
antes y manifiestan problemas con su reposo-vigilia. Mejor su habilidad de correr,
brincar, saltar, lanzar una pelota, dibujar con crayola y empezar amostrar
preferencias por la mano derecha o izquierda.
Avances del pensamiento: comprension creciente del espacio, causalidad,
identidades de categorizacion y numero. En la parte del lenguaje empiezan atener

avances en vocabulario, gramatica y sintaxis.

58
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TABLA 3
Estados de activacion en la infancia
Estado Ojos Respiracion | Movimientos Responsabilidad
Reposo | Cerrados: no | Regulary Ninguno, solo No puede ser activados
regular hay lenta sobresaltos por los estimulos leves
movimiento generalizados
ocular repentinos
Reposo | Cerrados: Irreqular Se contraen los Los sonidos o la luz
irregular | ocasionales musculos, pero producen sonrisas o
movimientos no hay muecas mientras duerme
aculares movimientos
rapidos. importantes
Somnole | Abriendo o Irregular Algo activos Puede sonreir
ncia cerrados Regular Suaves pueden Un ambiente interesante
inactivida mover la cabeza, | (con gente o cosas qué
d alerta las extremidades | observar)
y el tronco
mientras mira
alrededor
Actividad | Abiertos Irreqular Mucha actividad | Los estimulos externos
despierta producen mayor actividad
y llanto. (lloriqueo y movimientos

suaves)

Adaptado de informacién de Prechtl y Beinterma, 1964; P.H. Wolff, 1966.
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Nifiez intermedia

Avances cognoscitivos: (se presenta entre los 7 anos) tiene mejor
comprension de los conceptos espaciales de la causalidad, la categorizacion, el
razonamiento inductivo y deductivo y la conservacion.

Entienden mas acerca de como trabaja la memoria y este conocimiento les
permite usar estrategias deliberadas para ayudar a recordar.

Memoria sensorial: almacenamiento inicial breve y temporal de la informacion.

Memoria trabajo: almacenamiento de corto plazo de la informacién que esta
siendo activamente procesada. Entienden mas e interpretan la comunicacion oral y
escrita para hacerse entender.

Se le facilita montar bicicleta patinar entre otros deportes.

Adolecentes

Es el final de la nifiez (pubertad). Da un rapido aumento de estatura y peso;
cambios en las proporciones y formas corporales y la adquisicion de la madurez
sexual. Estos cambios forman parte de un largo y complejo proceso de la
maduracion que empieza incluso antes del nacimiento y sus ramificaciones
psicoldgicas continuan en la edad adulta.

Cognoscitivo: La mayoria de los jévenes emergen de estos afios con madurez,
cuerpos saludables y entusiasmo por la vida.

Ellos piensan de manera distinta que los nifos aunque tienen pensamientos
inmaduros son capaces de realizar un racionamiento abstracto y juicios morales
sofisticados y hacen planes mas realistas para el futuro. En las Operaciones

formales les da una nueva y mas flexible forma de manipular la informacion.
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Desarrollo del lenguaje: su vocabulario sigue aumentando a mediada que la
lectura se vuelve mas abulta. Pueden definir y discutir abstracciones como amor,
justicia y libertad. Owen (1996), dice que “Se vuelven mas consientes de que las
palabras son simbolos que pueden tener multiples significados también disfrutan
usando la ironia, juegos de palabra y metaforas” (p. 448). Pueden volverse mas
diestros para adoptar una perspectiva social, la habilidad para entender el punto de
vista y el nivel de conocimiento de otra persona y para hablar en consecuencia. Los
adolecentes hablan con sus padres un lenguaje diferente del que usan con los

adultos.

Edad adulto temprana

Salud y condicion fisica: Las personas que practican algun deporte son
adultos jévenes en excelente condicidn fisica a la edad de los 20 afos estan en el
maximo funcionamiento sensorial y motor, sin embargo una pérdida gradual e la
audicién | es comun que comience durante la adolescencia.

La salud de los estados unidos esté entre buen y excelente muchos nunca han
padecido enfermedades graves ni son incapacitados lo mas comun es el dolor de la
espalda y es por el no realizan actividad de el pensamiento s fisicas y aunque la
salud es influida en parte por los genes los factores conductuales intervienen como:
comer, duermen, fuman, consumen drogas etc.

Aunque también influye lo mencionado anteriormente las influencias genéticas

en la salud permiten que muchas personas adquieran algun tipo de enfermedad.
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Desarrollo cognoscitivo: Que distingue el pensamiento y la inteligencia de los
adultos —El sentido comun indica que los adultos piensan totalmente diferente a los
ninos gracias a su experiencia los adultos pueden resolver problemas practicos esto
es gracias al pensamiento matizado. El pensamiento pos formal es cuando el adulto
tiene una etapa de cognicion mas madura, este pensamiento se caracteriza por la
capacidad para manejar la incertidumbre, la inconsistencia, la contradiccion, la
imperfeccion, el compromiso, en cambio el pensamiento inmaduro ve las cosas

blanco y negro.

Criterio del pensamiento pos- formar:

Herramientas de cargo: habilidad para cambiar entre el razonamiento abstracto y las
consideraciones practicas del mundo real.
Causalidad multiple: conciencia de que los problemas tienen mas de una causa y
mas de una solucion.
Pragmatismo: habilidad para elegir lo mejor de varias soluciones posibles y
reconocer criterios para la eleccion.
Conciencias de la paradoja: reconocimiento de que un problema o solucién implica
conflicto inherente.

A continuacién nombraremos siete etapas que giran alrededor de objetivos que
se destacan en diversas etapas de la vida.
etapa de adquisicién: los nifos y adolescentes adquieren informacion y habilidades

por si mismos 0 como preparacion para la participacion en la sociedad.
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2. etapa de logros (19 o0 20 anos) los adultos ya no adquieren el conocimiento
solo por si mismos usan lo que saben para perseguir metas, como la carrea y la
familia.

3. etapa de responsabilidad: (finales de los 30 a inicios de los 60) la gente de
mediana edad utiliza su mente para resolver problemas practicos asociados con la
responsabilidad para con otros.

4. etapa ejecutiva: (60) en adelante trata con relaciones complejas en niveles
multiples.

5. etapa reorganizadora: las personas que se jubilan reorganizan sus vidas.

6 etapas re integradoras: los adultos mayores quieren aportar de la participacion
social y cuyo funcionamiento cognoscitivo puede estar limitado por cambios
biologicos.

7. etapa de creacion de legado [vejez avanzado) cerca del final de la vida, una
ves que se ha completado la reintegracién todas esas tareas implican el ejercicio de

competencias cognoscitivas de un contexto social y emocional.

Adulta intermedia
La edad esta entre los 40 y 65 anos, sus cambios fisicos son el envejecimiento
biologico y la estructura genética, los factores conductuales y del estilo de vida que
se siguié desde la juventud, afecta la probabilidad, momento y extension del cambio

fisico.
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Edad adulta tardia

Se da el envejecimiento primario que es el proceso gradual e inevitable del
deterioro corporal a lo largo del ciclo vital el envejecimiento secundario es el proceso
que resulta de la enfermedad, el abuso corporal y que a menudo puede prevenirse.

La senectud periodo del ciclo de vida marcado por cambios en el
funcionamiento fisico asociados en ocasiones con el envejecimiento; que se empieza
a diferentes edades para personas distintas.

Desarrollo cognoscitivo: Steernberg (2001), “La habilidad de los procesos
mentales y el razonamiento abstracto, declinan en la vejes pero algunos aspectos del
pensamiento practico e integral tienden a mejorar a lo largo de la mayor parte de la
vida adulta” (p. 699).

Se cree que el motivo de los cambios en las capacidades cognoscitivas y la
eficiencia nerviosa central se hace mas lento, segun la medicién del tiempo de
recreacion. Crack (2000), declara que “las habilidades para el aprendizaje y la
adquisicion de nuevas destrezas tienden a declinar en los ancianos” (p. 701).

Verhaeghen (1997), Afirma que “Ciertas capacidades como el razonamiento,
las capacidades espaciales y la memoria no declinan con tanta rapidez como la

velocidad del procesamiento” (p. 701).
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Teoria y método

La teoria piagetiana reune la condicién de consistencia interna entre sus

conceptos y ademas la coherencia que la vincula con el mundo exterior lo que

viabiliza su puesta en practica fuera del area estrictamente epistemologica, como es

en el caso de la pedagogia y de la sociologia la cual se vera mas adelante en este

trabajo. Piaget sostiene que el ser humano es el Unico animal capaz de crear

conocimiento, por lo que esta posibilidad nos da la propiedad de reconsiderar y

cambiar los paradigmas establecidos. Esta concepcién metodologica fue la que dio

lugar a la nueva ciencia de la “Epistemologia Genética”, pues mas alla de abarcar el

desarrollo cognitivo también abarca al pensamiento en su metodologia cientifica.

TABLA 4

Perspectivas del Desarrollo Humano

Perspectivas

Teorias importantes

Creencias basicas

Psicoanalitica

Teoria psicosocial de
Freud
Teoria psicosocial de

Erikson

La conducta es controlada por
poderosos impulsos inconscientes

La personalidad es influida por lo
sociedad y se desarrolla atreves de una

serie de crisis o alternativas criticas.
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Perspectivas | Teorias importantes Creencias basicas

Del Conductismo o teoria Las personas son reactivas; el

Aprendizaje tradicional del ambiente controla la conducta
aprendizaje (Pavlov,
Skinner y Watson) Teoria | La gente aprende en un contexto social
del aprendizaje social al observar e imitar modelos. la
(cognoscitiva social, persona contribuye de manera activa al
Bandura) aprendizaje

Cognoscitiva | Teoria de etapas Entre la infancia y la adolescencia

cognoscitivas de Piaget

Teoria del procesamiento

de la informacién

ocurren cambios cualitativos en el
pensamiento. La persona inicia el
desarrollo de manera activa

Los seres humanos son procesadores

de simbolos.

Evolutiva/socio

biologica

Teorias del apego de

Bowby y Ainworth

Los seres humanos tienen los
mecanismos adaptativos para
sobrevivir; se enfatizan los periodos
criticos o sensibles; son importantes las
bases bioldgicas y evolutivas de la
conducta y la predisposicién al

aprendizaje.
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Perspectivas | Teorias importantes Creencias basicas
Contextual Teoria de El desarrollo ocurre a través de la
Bronfenbrenner interaccion entre una persona en

Teoria sociocultural de

Vygostky

desarrollo y cinco sistemas
contextuales entrelazados de
influencias, del microsistema al crono
sistema.

El contexto sociocultural es central para

el desarrollo.

Tomado del libro Desarrollo Humano, Papalia, (p. 32).

Desarrollo Cognitivo

Es el conjunto de cambios adaptativos que experimenta la persona a lo largo

de su vida. Se puede dividir en varios aspectos de desarrollo: fisica personal, social,

cognitivo, emocional. Una investigacion realizada en la Pontificia Universitaria

Javeriana en Medellin, el término desarrollo lo definen como un proceso que se

produce continuamente, ocurre durante toda la vida, es multidimensional -fisico,

intelectual, emocional y social; siendo Unico en cada caso y tiene como obijetivo el

logro de la capacidad para transformar el entorno y ejercer control sobre él.

Segun Méax. Neef (1930), “el desarrollo se refiere a las personas y no a los objetos.

Este el postulado basico de desarrollo a la escala humana” (p. 30).
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El desarrollo cognitivo se define como los procesos de pensamientos y en la
conducta que refleja estos procesos en base de la siguiente perspectivas del
desarrollo humano: sicoanalitica, aprendizaje, evolutiva y contextual. Son los
esfuerzos del nifio por comprender y actuar en su mundo; se inicia con una
capacidad innata de adaptacion al ambiente, consta de una serie de etapas que
representan los patrones universales del desarrollo. En cada tapa la mente del nifio
desarrolla una nueva forma de operar. Este desarrollo gradual sucede por medio de
tres principios interrelacionado organizacién, adaptacion y equilibrio.

Un grupo de investigacion de la Corporacion Universitaria Adventista define el
desarrollo cognitivo como un proceso mediante en el cual una persona desarrolla su
conocimiento. Y el desarrollo como un cambio progresivo de un organismo, dirigido
siempre a obtener una conducta final.

El desarrollo cognitivo se refiere al desarrollo de la capacidad de pensar y
razonar. Los nifos (entre 6 a 12 afios de edad) desarrollan la capacidad de pensar
en forma concreta (operaciones concretas) como por ejemplo, combinar (sumar),
separar (restar o dividir), ordenar (alfabéticamente o por clase) y transformar objetos
y acciones. Estas operaciones también son llamadas concretas porque los objetos y
hechos sobre los que se esta pensando se encuentran fisicamente presentes frente
al nino.

En este orden de ideas, se desarrollan de manera profunda las variables que
de acuerdo con a revista de psicologia mayormente inciden en el desarrollo
cognitivo como son: la maduracién de las estructuras neuropsicologias del sujeto, el

contexto sociocultural y la experiencia.
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Las ideas presentadas en este texto, permiten comprender la importancia de
una fundamentacién cognitiva en la formacién de maestros.

Esta fundamentacién asociada a la reflexién pedagdgica y didactica
redimensiona el trabajo del docente como orientador de los procesos de ensefanza y
de aprendizaje. En la medida en que se brinden espacios suficientes para reflexionar
en torno a la relacion desarrollo-aprendizaje se gestan perspectivas de analisis sobre
la concepcidn de alumno y particularmente de sujeto, que circula de manera implicita
o explicita en los enfoques curriculares y didacticos que sustentan la practica
docente.

En este sentido, se defiende la idea de que el conocimiento sobre el
desarrollo cognitivo de los sujetos, amplia las posibilidades de orientar eficazmente
los procesos de conocimiento y de aprendizaje, por tanto, entre el desarrollo
cognitivo y la ensefianza existe una intima interaccion que es necesario resaltar. Los
maestros en su esfuerzo por cualificar el proceso de ensefianza, deben apropiarse y
experimentar las teorias y principios que explican el proceso de construccion de los
conocimientos y el proceso de aprendizaje. (Revista de educacién y pedagogia, julio
del 2002. p. 69-94. Universidad de Antioquia).

La adaptacion es un concepto propio de la biologia. En el origen de todo
proceso adaptativo siempre hay algun cambio, y lo que Piaget sostiene, siguiendo los
lineamientos tedricos de la biologia, es que tales cambios ocurren siempre en el
organismo y en el ambiente: si se produce una alteracion ambiental, el organismo
debera también cambiar para adaptarse a dicha alteracion (esto ultimo se llama
acomodacion), y viceversa, una alteracion en el organismo se compensara con un

cambio ambiental (esto ultimo se llama asimilacion).
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De aqui que acomodacién y asimilacion sean los dos procesos inseparables
que constituyen el mecanismo adaptativo, pudiendo predominar uno u otro segun
cada situacion particular.

La adaptacion es un proceso que contiene una doble faz: la de asimilacién y la
de acomodacion; En primer instancia el sujeto internaliza al objeto mediante la
asimilacién, una vez interiorizado realiza una interpretacién de dicho objeto
encastrandolo a los esquemas ya poseidos con anterioridad. Es importante apreciar
que un concepto cualquiera vertido por un docente en una clase va a tener tantos
matices de interpretacién como alumnos existan en la clase. De ahi que el proceso
cognitivo es de caracter puramente individual, si son de caracter social los
conocimientos transmitidos, pues proceden de una sumatoria sincrénica y

acumulativa de conocimientos individuales dentro de un contexto social.

Desarrollo sensorial perceptivo

El desarrollo Sensorial y perceptivo tiene en cuenta los siguientes procesos,
que es la sensacion: es la detencién y diferenciacion de la informacién sensorial,
como: oir y distinguir tonos altos y bajos. La percepcién es la interpretacion de
sensaciones e implica reconocimiento “he oido antes esa cancion” e identificacion
“eso era un carro”. La atencion es la percepcién selectiva “cuando un nino esta
atento al juego y no escucha que alguien lo llama”.

Los tedricos del aprendizaje hacen hincapié en el papel de la experiencia en el
desarrollo perceptivo. Segun esto un nifio construye impresiones perceptivas a través
de asociaciones de experiencias con que el nifio se encuentra. Los psicologos de

desarrollo estudian los cambios en todas las fases del ciclo vital.
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La teoria del aprendizaje ayuda a dar sentido a fenémenos tales como nuestra
incapacidad de distinguir las caras de otras personas que no le es familiar.

La teoria etoldgica se enfatiza la dotacidén que los animales y el ser humano
han desarrollado para recoger informacién de su mundo. Gibson (1966), argumenta
que “en la percepcién, como los objetos que hay en el mundo liberan energia que ya

han sido organizada y se puede percibir en su totalidad (p. 422).

Estructura de la memoria

Lo que nos diferencia de los animales es la capacidad de pensar y utilizar el
lenguaje para comunicarnos con los individuos de nuestra especie. Esta capacidad,
por su complejidad, ha dado lugar a numerosos estudios. La explicacién de nuestro
comportamiento o actuacién como un simple mecanismo de respuesta a partir de
una estimulacion es insuficiente.

Los individuos de la especie humana somos capaces de solucionar problemas
(en mayor o menor grado), razonar, recordar experiencias, etc. Estas capacidades
han sido estudiadas por lo psicélogos cognitivos en lo que denominan funciones o
procesos cognitivos basicos al referirse a la atencion, la percepcién, la memoria, y
procesos cognitivos superiores o complejos al explicar el pensamiento.

Atencion: es la energia mental que se emplea en la percepcion y el

pensamiento; centrarse en asignar recursos a un estimulo.
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Posner y Boies (1971), destacaron tres tipos de fenédmenos atencionales: la
atencién como mecanismo de seleccion de informacion, la atencién de como
mecanismo de seleccion de capacidad ilimitada y por ultimo la atencién como
mecanismo de alerta.

Percepcion: es el proceso de sentir, retener, reconocer y comprender la
informacién sensorial.

Pensamiento: El pensamiento es una capacidad exclusiva del ser humana;
permite al individuo resolver problemas y razonar. Esta actividad intelectual compleja
va a estar en estrecha relacion con otros procesos intelectuales como la percepcion,
memoria, atencion, lenguaje. La conexién directa del pensamiento con el lenguaje es
evidente, ya que si pensamos en algo o alguien, por lo general utilizaremos un
lenguaje interior para describir las caracteristicas o situar el objeto en el contexto. Por
tanto, el lenguaje no es sélo el instrumento que nos sirve para expresarnos y
comunicarnos con los demas sino también para comprender, planificar, razonar,
solucionar; es decir, pensar. No siempre los pensamientos se presentan a partir de
conceptos o del lenguaje, también podemos utilizar imagenes mentales; es posible
tener representaciones mentales o pensamientos mediante palabras, imagenes u
otros simbolos. La percepcién, para que se dé, necesita de la presencia de las
cosas; el pensamiento no, es decir, es representativa. Segun Pinillos (1998), Lo
propio del pensamiento consiste en resolver problemas y razonar. Para Manuel de
Vega (1998), El “pensamiento es una actividad mental no rutinaria que requiere

esfuerzo” (p. 28).
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Segun Vega (1998), “La memoria son los procesos perceptivos la
comprension y expresion verbal, las habilidades motrices y hasta los procesos
atencionales y la resoluciéon de problemas” (p. 56).

En casi todos los procesos mentales utilizamos informacion de nuestra
experiencia pasada, por lo tanto se requiere la mediacién (que son las estrategias de
codificacion en la que hay que aprender con el conocimiento en la memoria) de los
sistemas de memoria en los que la informacion es almacenada y recuperada. La
psicologia cognitiva define la memoria como un sistema multidimensional que abarca

una serie de estructuras y procesos con propiedades bien diferenciadas.

La cognicion: perspectivas tedricas

Arbeldez Gomez (2005), Declara que “La cognicion como proceso del
desarrollo humano esta presente en las discusiones tanto de la psicologia, la
ingenieria, la linguistica, como de la educacion. Se ha convertido en un saber
interdisciplinar que explica procesos como la percepcién, memoria, atencién,
inteligencia y representaciones, entre otros” (p. 180).

Existe dos perspectivas de base: la ciencia cognitiva y la psicologia cognitiva,
describiendo dentro de cada una las posturas tedricas que las conforman.
La ciencia cognitiva y la psicologia cognitiva tienen diversas maneras de abordar la
cognicion. Comprender la cognicion como uno de los procesos del desarrollo
humano, implica también conocer las diferentes perspectivas teodricas desde las
cuales la misma ha sido abordada: la ciencia cognitiva y la psicologia cognitiva,

ambas con el mismo objeto de estudio pero con énfasis diferentes.
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De un lado esta la psicologia cognitiva que concibe la cognicion como el
estudio de procesos mentales, tales como, percepcion, atencion, memoria, lenguaje,
razonamiento y solucién de problemas, conceptos y categorias, representaciones,
desarrollo cognitivo, aprendizaje y conciencia.

Su objetivo central es el de comprender cédmo se desarrollan estos procesos
en los seres humanos, tratando de explicar lo que pasa en su mundo interior. Para
ello ha desarrollado dos vertientes, la llamada linea dura o versidn fuerte inspirada en
la metafora computacional, y la linea blanda, en cuyo origen se encuentran, entre
otras, las investigaciones de Vigotsky y Piaget, las cuales parten del supuesto de que
el conocimiento humano es un proceso constante de construccion.

El enfoque que realiza la analogia entre la mente y el ordenador, adopta las
operaciones que realiza el computador como metafora del funcionamiento cognitivo
humano. Este considera que unas pocas operaciones simbolicas relativamente
bésicas, tales como codificar, comparar, localizar, almacenar, pueden dar cuenta de
la inteligencia humana y de la capacidad para crear conocimientos, innovaciones y
tal vez expectativas respecto al futuro. En este sentido lo importante es encontrar las
reglas comunes o universales que describan y expliquen el procesamiento de
informacién, para comprender estos procesos en los seres humanos.

Desde la linea blanda o evolutiva, podria afirmarse que lo que une
especialmente a Piaget y Vigotsky es la necesidad de mirar el funcionamiento
cognitivo de manera evolutiva, de tal forma que resulta esencial considerar la génesis
de los procesos mentales, ya que dicha génesis supone en si misma una explicacion

necesaria y suficiente.
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De otro lado esté la ciencia cognitiva, que estudia estos mismos procesos,
pero su énfasis esta en el andlisis de todos los sistemas inteligentes, sean estos
naturales o artificiales. Sin embargo no asimila la mente humana al computador, sino
que parte de la necesidad de encontrar un sistema formal de tipo computacional que
pueda asemejarse o mas posible a la manera como opera la mente humana.

Es en este sentido que dos de sus principales exponentes, Norman y Simon
(1986), la definen como la ciencia que busca comprender los sistemas inteligentes y
la naturaleza de la inteligencia (p. 23).

La estructura de la memoria tiene sus propias funciones especificas relativas,
al tipo de informacién almacenada, capacidad de almacenamiento persistencia
temporal de la informacion y el formato simbdlico de la informacion y segun esta
perspectivas estructural la memoria se de la siguiente manera: memoria sensorial,
memoria a corto plazo (MCP) y la de largo plazo (MLP) estas son las mas principales
que sera explicadas en el transcurso del proyecto.

Procesos de la memoria Se presenta de la siguiente manera:

Codificacion: procesos de transferis la informacion de la MCP a la MLP

Almacenamiento: proceso de retencion de la informacion de manera
organizada en la MLP.

Retencion y recuperacion: De informacidén que es el proceso de transferir la
informacién de la MLP o la MCP.

Es decir que la codificacion tiene lugar cuando el flujo de estimulos que llega a
los receptores es analizada, organizada o transformada generandose un

determinado cédigo simbdlico que construye una réplica cognitiva.
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Y a ser codificada la informacion es almacenada, se retiene por un
determinado tiempo variable y luego la informacién puede recuperarse

cuantitativamente con diversos propositos.

Definiciones de términos

Memoria sensorial: Es el sistema de retencién de la memoria que mantiene los
estimulos brevemente para que produzcan su analisis perceptivo. Se sabe casi todo
de la memoria auditiva y la memoria visual.

Memoria a corto plazo: es una memoria de periodos cortos, que van de
segundos a minutos.

Memoria a largo plazo: es cuando la memoria tiene es de largo periodos de
tiempo, que abarca de horas a dias y anos. Es el almacenamiento permanente de la
informacién que adquirimos.

Memoria de trabajo: parte de la memoria que contiene los contenidos actuales
de la conciencia. A medida que los modelos de la memoria ha pasado de hacer
hincapié en el almacenamiento a hacerlo en el procesamiento, el concepto de
memoria de trabajo ha sustituido a la memoria a corto plazo.

Memoria modal: es el modelo de la memoria que combinan los rasgos
comunes de los modelos del procesamiento de la informacion.

Memoria semantica: recuerdo de conceptos y principios generales y de sus
relaciones. La memoria semantica se halla vinculada a un tiempo o espacios

concretos.
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El tacto y Dolor

Macfarlane (1997), El tacto es importante para la relaciones entre nifos y
adultos. Al colocar la mano en pecho del recién nacido puede calmar su llanto y unas
suaves caricias pueden tranquilizar al bebé. Para las bebés mas grandecitos, los
procedimientos tactiles producen una influencia mas positiva y una atencién visual
durante las interacciones entre el bebé y entre quien le atiende. Bridger (1981), A
finales del primer afio de vida, los bebes pueden reconocer un objeto familiar
explorandolo solo con la mano que esto lo psicélogos lo de nominan percepcién
tactil. Esta percepcion mejora con la edad, los nifos en la edad preescolar tienden a
explorar las formas con sus dedos fortuitamente. Incluso los nifios ciegos de tres
anos de edad pueden explorar fortuitamente un objeto nuevo en una orientacion y
después lo reconoce en una orientacion distinta, capacidad que requiere la
informacién de una imagen mental del objeto percibido y la posterior transformacién
menta a una nueva orientacién (p. 237). Pick (1970), Afirma que “al llegar a tener
mayor capacidad en trazar en contorna de los objetos con los dedos, debido a la

edad, su capacidad de reconocimiento aumenta aun mas.

Olfato y gusto
Crook (1987), Expone que “los bebés muestran expresiones faciales positivas
en respuesta a diferentes olores y respuestas negativas los malos olores” (p. 238).
El sentido del olfato del recién nacido es agudo, y aumenta durante los primeros dias
de vida.
En el caso de los bebés esta capacidad lo hace en la primera semana de vida

para distinguir el olor de su madre.
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Los bebés recién nacidos son sensibles al gusto. Cuando el fluido que el bebé
absorbe es azucarado, absorbe con mas intensidad, consume mas y tiende a
tranquilizarse antes en los momentos de llanto. Es interesante saber que a las dos
horas de edad, los bebés presentan expresiones faciales diferentes cuando saborean
soluciones dulces y no dulces y también diferencian los sabores &cidos, amargos y
salados (Rosenstein). Esto indica que los recién nacidos vienen al mundo con

gustos y aversiones.

Sensibilidad Vestibular

Esto se refiere a nuestra capacidad para detectar la gravedad y el movimiento
de nuestros cuerpos, y nos ayuda también a mantener la postura corporal. La
alteracion del sentido vestibular causa vértigo en incapacidad de permanecer de pie
en la oscuridad. Los recién nacidos son sensibles a la estimulacién vestibular
respecto a los tres ejes del movimiento: de delante hacia atras, de arriba hacia abajo,
y de un lado al otro Reismam (1981), Un ejemplo que se presenta es al mecery
pasear a los bebés que lloran de muestran claramente esta sensibilidad.

El tacto, olfato, gusto, equilibrio corporal y la sensibilidad vestibular estan bien

desarrollados al nacer.
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El Oido

El oido es importante ya que sin €l no recibiriamos informacién sobre el
mundo que nos rodea, una llamada telefonica, musica estero y el habla.

Una de las preguntas mas importantes de este tema es ;como sabemos que
un recién nacido puede oir? Y unos de los ejemplos que vemos para comprobar esto
es el reflejo de moro que es la tendencia de los bebes a girar la cabeza y los ojos
hacia la fuente del sonido también se dan cambios en ritmo cardiaco y en respiracion
del bebe como respuesta a los sonidos.

Hay que tener algo muy en cuenta y es que incluso el feto puede oir, eso lo
comprueba los registros eléctricos, esto indica que los fetos reciben impulsos
sonoros ¢ pero como responden al sonido? Para saber su respuesta se hizo por
medio de ultrasonidos y practicamente después de 28 semanas todos los fetos
apretaban los parpados como reaccién al sonido todos los fetos que no respondieron
nacieron con déficit o graves deterioros del oido.

Los recién nacidos parecen ser menos sensibles al sonido que los adultos un
recién nacido pude oir solo sonidos algo mas altos que en susurro.

En 1980 dos autores (Casper y Fife) se llevaron un sorprendente hallazgo los
bebes de cuatro dias de edad podian discriminar la voz de su madre entre voces
desconocidas la interpretacién mas razonable era que los bebes se habian
familiarizado con la voz de su madre mientras estaban en el vientre materno 4y de

donde provenia el resultado del estudio?
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Se hizo con algo muy natural y fue la succion de un chupo que consistia en
series de succiones separadas por breves descansos y entonces por medio de un
grabador de voz los bebés cada vez que escuchaban la voz de su madre
succionaban, los bebes se acostumbraron tanto a la voz de su madre que solamente
con la voz de ella lo hacian, pero con los desconocidos preferian escucharlas y
hacerlo después.

Otros de los estudios mas conocidos es la de mujeres embarazadas que en
las ultimas semanas de embarazo les leyeron al feto un historia entonces cuando los
bebe nacieron a justaban los chupos cada vez que oian la historia por se
identificaban con la voz de su madre, esto resultados indican que el feto puede
familiarizarse con la voz de su madre y con las pautas de sonidos que la madre
produce, recién nacidos los bebes discriminaron la voz de mujeres que eran extranas
a él los medios de la sensibilidad de determinan que volumen ha de tener un sonido
para que el bebe lo detecte los niflos son capaces de distinguir intensidad o
gravedad desde una temprana edad, por ejemplo cuando un nifio de seis meses se
familiariza con un sonido bajo asi este a un metro el nifio escucha la intensidad de la
voz, algunos sonidos son mas efectivos que otros para captar la atencidén del bebé
los tonos mas bajos son efectivos para calmarlos mientras que los altos tienden a
fatigarlos.

Segun estudios se dice que entre los cuatro y siete meses de edad podian
distinguir una cancién de cuna y una cancion dirigida a los adultos incluso cuando la

cancion de cunay la otra cancidn provinieron de una cultura extranjera.
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Los niflos pequenos prefieren oir sonidos de voz humanos que de una
campana, los bebés usan su sensibilidad discriminatoria para distinguir los sonidos
del habla ya con un mes de edad.

Hay que tener en cuenta que la percepcién del leguaje depende del contexto
en que tiene lugar. Los bebés habian sido entrenados para girar la cabeza para
conseguir de donde provenia el sonido.

Y segun los resultados de este experimento se dijo que los seres humanos
nacen con la capacidad de percibir la musicalidad en un amplio margen de
estructuras sonoras hay algo muy importante de los sonidos es la direccion de donde
proviene. Con la edad la cabeza aumenta de tamaro de tal forma que la distancia
entre los oidos aumenta. La localizacion de los sonidos varia no solo con la direccion
sino con la distancia incluso bebés de seis meses de edad son sensibles a la
distancia de un sonido pero distinguen mejor los sonidos que se aproximan que los

que se alejan.

La vision

Gracias a la visibn podemos ver variacion de brillo y de color como también
de textura y de forma todo esto lo podemos apreciar por medio de la vision.

Ahora pensemos algo ¢,como debe parecerle este mundo a un recién nacido?
y preguntas como estas son las que nos ponen a analizar como sabe un bebé que
un arbol que vé a través de la ventana esta afuera de la habitacién y no a este lado
del cristal? A partir de esta pregunta nos podemos dar cuenta que el bebé necesita
aprender mucho se enfatizan dos cuestiones una es la visién del recién nacido y

otra es la velocidad de la vision.
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Capacidades Sensoriales

Hay que dejar algo muy claro y es que los recién nacidos pueden ver algo.
Sea algo sencillo pero ven, los padres cuentan que cuando observan a su bebé el jira
con frecuencia la cara hacia una fuente de luz, una ventana, sol etc.

Y que los bebés abren los ojos en la oscuridad y los cierran cuando hay luz.
Los bebes encuentran el movimiento visual especialmente atractivo incluso al nacer.

Por ejemplo el bebé mirara mas hacia una cartulina que tiene dibujos que
hacia una que no tenga.

Hay mucha cuestiones con respecto a la vision del bebé por ejemplo un
investigador puede medir el ritmo cardiaco o la respiracion del bebé que mira a una
imagen de una cara y ver entonces si se dan cambios cuando el bebé mira la
imagen.

Se podria decir que un bebé se demora para interpretar el dibujo o el objeto
que esta mirando con esto uno puede mirar a donde observan los bebés o lo que
miran con esta técnica los investigadores la han utilizado para estudiar una multitud
de asuntos referentes a la vision infantil incluyendo la agudeza visual, la percepcidn
del color la forma y el reconocimiento de una cara y la percepcién de una imagen.

Ilgualmente esta técnica sirve para la memoria del nifio ya que él tiene que ver
una imagen tras otra y como diversos problemas de desarrollo se pueden detectar
por medio de esto una imagen muestra como podrian ver la imagen de una cara
unos bebes de uno, dos y tres mese ven borroso y borroso ¢ Por qué tiene los bebes
mas pequenos menos vision? Los estudios muestran que en los menores de edad

los lentes de sus 0jos no varian.
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Por lo tanto pasan por un proceso llamado acomodacién visual, debido a que

los circuitos celébrales no son bastantes maduros para su edad.

Visidn periférica

La visién periférica de un bebé de un mes de edad es mucho mas pequena
que la de un adulto, pero se da una mejora hacia los tres meses de edad.
Visidn del color

En esta parte se enfatiza una pregunta ¢ Cuando pueden los bebés ver el
color? Los ojos de los bebés siempre tienden a mirar el color.

Pueden diferenciar el color rojo del verde casi en el momento de nacer, el
adulto posee tres receptores de color, el bebé posee dos pero aun asi el bebé
responde al color.

Vision binocular: esta vision se encarga de dar informacion al celebro,
informacién con respecto a la distancia y para probar esta investigacién e hizo por
medio de bebés, se le ponian un anteojos y en cada lente tenia un filtro rojo y uno
verde, los investigadores observaban para ver si el bebé seguia el objeto “fantasma”

en su movimiento a través de la pantalla.

El Desarrollo de la Atencion
La atencidn tiene el papel fundamental respecto al a informaciéon que recoge la
mente, en los nifios la atencion junto con las intenciones objetivas e inclinaciones

influye también en la forma en que perciben el mundo.
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Los nifios aprenden con diferentes sonidos y visiones, sus cuerpos quedan

quietos y mas los ojos, el ritmo cardiaco se hace mas lento.

Atencidn selectiva

La capacidad del bebé se centra en un estimulo mas que en otro, una hoja
con dibujos y otra que no tenga.

Nos enfatizaremos en una gran pregunta ¢ que controla la atencion del bebé?

Se dice que desde el nacimiento hasta los tres afnos de edad los bebés
prestan atencién a modelos que contengan movimientos.

Entre los tres y doce meses de edad atienden a cosas que parecen
sorprendentes los bebes de doce meses les gusta adivinar formas y proponer
hipdtesis con respecto a lo que esta sucediendo.

Flaller (1985), Identifico cuatro aspectos importantes que se desarrollaron con
la edad:

El control de la atencidon mejora con la edad, los nifnos de dos afos y medio de edad
se distraen con facilidad pero a medida que pasa el tiempo se vuelve maduro en su
vision.

La adaptacion de la atencién a la tarea también cambia con los nifios mas pequefnos
que se fijan en muchas en muchos aspectos irrelevantes.

Planificacion se compara con dos imagenes, los mas pequefos hacen una
comparacion o fortuna, en cambio los mas grandes son mas sistematicos pues
comparan mas los detalles.

Finalmente los nifios mejoran sus estrategias de atencién cuando recoge

informacidn procedente de la tarea que estan realizando.
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La habilidad de los nifios para escuchar de forma selectiva parece estar
relacionada con el componente de la atencion de flaller.

Incluso al nacer algunos estimulos sensoriales atraen el interés a reflejo de
orientacion un modelo propone que los bebes atienden primero al patroneo y
contorno, después a la estimulos discrepantes y luego a los sucesos cuya

comprension requiere un esfuerzo cognoscitivo (p. 113).

Percepcion y accion
Percibimos para actuar y actuamos para percibir. El simple pensar por un
momento en el flujo perceptivo de los acontecimientos que rodean a un patinador
sobre el hielo o un jugador de tenis la percepcion se produce en un plano de accion
pues la atencion a su ves modifica la percepcion en una experiencia continua y sin

divisiones.

Sistema de accion en la infancia

Incluidos para el recién nacido la accién influye en la percepcion, vemos que
los recién nacidos vuelven la cabeza hacia un estimulo o roza la mejilla, esta accién
son respuestas a estimulos sensoriales pero a su ves influyen en que los estimulos
adicionales percibira el recién nacido y en que forma lo hara.

El como mira a los nifnos pequenos en un buen ejemplo del papel de la accion
en la percepcion, cuando estan despiertos y activos los nifios pequefios realizan

nuevas fijaciéon visuales dos o tres veces por segundo.
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Los recién nacidos buscan activamente con los ojos también la oscuridad
indicando asi que su sistema perceptivo esta activo incluso cuando no hay estimulos
capaces de proveer una accion.

Al crecer los bebés interactian con la percepcion sobre un alcance cada vez
mas amplio, al principio los o0jos, la boca y las manos son los sistemas de accion y
las manos y la boca solo pueden explorar los objetos que le acercan al nifio, cuando
los bebes empiezan a moverse de forma independiente requiere también un
aprendizaje perceptivo.

Para los bebés en el primer afo de vida la percepcién del espacio no esta
separada de las acciones que realizan.

Los reflejos en los recién nacidos influyen en la percepcion visual, la

percepcion y la accion estan entretejidas incluso en la infancia.
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Teoria y método

Neisse (1967), “La considera como un registro mnémico pre categorial de
capacidad ilimitada y de escasa duracion”.

Su estudio cientifico empezd con Hermann Ebbinghaus (1850-1909), El
trabajo consistio en reducir el estudio de la memoria a su forma mas elemental; a
saber, listas de silabas sin sentido. Extrapular principios basicos de la conducta
simple a la compleja, han sido sustituidas por otras que describen procesos
cognitivos complejos y significativos de manera mas directa que resulta util para la
educacion.

El caracter pre categorial reside en el hecho de que la informacion en el
almacén sensorial no es analizada sino que se presenta en un estado primitivo previo
a toda forma de interpretacién cognitiva. Neisser sugirié dos tipos de memoria: la
memoria icénica, encargada de registrar la informacidn visual y la memoria ecoica,
es la encargada de retener sin analizar la informacién auditiva.

La MCP y la MLP son estructuras propuestas por los psicologos (Atkinsony
Shiffrin, 1968; Waugh y Norman, 1965; Hunt, 1971) basandose en ciertas
observaciones empiricas que sugiere la existencia de dos mecanismos de memoria

cualitativamente diferente.
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Division del Desarrollo Cognitivo

La teoria de Piaget descubre los estadios de desarrollo cognitivo desde la
infancia a la adolescencia: cdmo las estructuras psicologicas se desarrollan a partir
de los reflejos innatos,

Organiza durante la infancia en esquemas de conducta, se internaliza durante
el segundo ano de vida como modelos de pensamientos, y se desarrolla durante la
infancia y la adolescencia en complejas estructura intelectuales que caracteriza la
vida adulta. Piaget divide el desarrollo cognitivo en cuatro periodos importantes:
etapa sensorio- motora, etapa pre- operacional, etapa de la operaciones concretas y

la etapa de las operaciones formales.

Tipos de Conocimientos

Piaget distingue tres tipos de conocimiento que el sujeto puede poseer, éstos
son los siguientes: fisico, lI6gico-matematico y social. El conocimiento fisico es el que
pertenece a los objetos del mundo natural; se refiere basicamente al que esta
incorporado por abstraccién empirica, en los objetos. La fuente de este razonamiento
esta en los objetos (por ejemplo la dureza de un cuerpo, el peso, la rugosidad, el
sonido que produce, el sabor, la longitud, etcétera).

Este conocimiento es el que adquiere el nifio a través de la manipulacién de
los objetos que le rodean y que forman parte de su interaccién con el medio. Ejemplo
de ello, es cuando el nifo manipula los objetos que se encuentran en el aula y los

diferencia por textura, color, peso, etc.
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TABLA 5
Etapas del Desarrollo Humano

Edad Etapa Descripcion

Nifez Pre - En la teoria de Piaget, es la segunda etapa importante del

tempana | operacional desarrollo cognoscitivo, el nifio se hace mas sofisticado en su
uso del pensamiento simbdlico pero aun no son capaces de
usar la logica.

Nifez Operaciones Los nifios desarrollan pensamiento I6gico pero no abstracto

intermedia | concretas

Adolescen | Operaciones Es la ultima etapa del desarrollo cognoscitivo de Piaget; es la

cia formales capacidad para pensar de manera abstracta.

Adulta Pensamiento Piensan de manera diferente a los adolescentes. Entienden

pos formal conversaciones mas complicadas y utilizan su mayor

experiencia para resolver problemas practicos.

Adulta Sinnott. (1996), dice que “Presentan una nueva etapa del

madura desarrollo cognoscitivo, una forma especial de inteligencia,
que subyace a la solucién de problemas practicos” (p. 361)

Vejez Sterberberg (1998), afirma que “La velocidad de los procesos

mentales y razonamiento abstracto, declinan en la vejez, pero
en algunos aspectos del pensamiento practico e integrador

tienden a mejorar a lo largo de la vida adulta” (p. 200).
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El Desarrollo Cognitivo en la Educacion
Segun la ley general de educacion, la educaciéon es un proceso de formacién
permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcién
integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes.
Educacion es la actuacion orientada y sistematica sobre el educando para formar en
él una determinada conducta, ideologia, caracter y capacidad intelectual. La
educacion es inseparable de la ensefianza, aunque no son sindnimos; la educacion

tiene un caracter clasista. (Psicologia de la Edad Preescolar, p, 218)

Filosofia adventista de la educacion
Segun White (1958), “La educacion ensefia a amar y temer a Dios y es
una preparacion para el fiel cumplimiento de los deberes de la vida. La verdadera
educacion incluye el adiestramiento que asegura a una moral sana y un
comportamiento correcto. Y lo mas importante es que la verdadera leccién de
educacioén consiste en conocer la voluntad de Dios”. (p. 33).

La educacioén es el desarrollo armonioso de las facultades fisicas, mentales y
espirituales. Prepara al estudiante para el gozo de servir en este mundo, y para un
gozo superior proporcionando por un servicio mas amplio en el mundo venidero
(p. 13).

La verdura educacién imparte sabiduria. Ensefia el mejor empleo que se

puede dar no solo a uno mismo sino a todos nuestros conocimientos y facultades.
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La teoria de Piaget en la educacion

Sin perder de vista el caracter epistemologico de la teoria piagetiana bien
podemos decir que sus estudios, en cuanto a implicancia directa, apenas si rozan
tangencialmente al tema de la educacion, si bien la teoria de la génesis del
conocimiento tiene relacidn directa con el aprendizaje.- Mientras la psicologia
empirista consideraba que el conocimiento se transmitia a través del lenguaje, Piaget
por el contrario limité en parte dicha injerencia vinculandolo fundamentalmente al
desarrollo del sujeto. Este punto de vista cambié el concepto pedagdgico de la
Escuela Tradicional Durkheniana; si bien ambos enfoques son opuestos en su
concepcion de la pasividad y actividad del sujeto frente al aprendizaje, no debemos
perder de vista que Durkheim abord6 al tema de como y para qué ensefiar, mientras
a Piaget le preocupd cédmo se aprende.- Teniendo en cuenta la naturaleza del
desarrollo del conocimiento, se ha ido adecuando el curriculo de las materias a la
edad de los alumnos y por sobre todo el fundamento de la investigacion, o sea el
abordar al conocimiento por propios medios y ya no dandole la misma primacia a la
transmision de los ya existentes. Llegar al contenido de los conceptos por adquisicion
propia da una mayor solidez al conocimiento.

En funcién de que la adquisicion de las operaciones concretas se va dando en
forma natural en el sujeto, deja de ser considerable la imposicién de su aprendizaje
como tal; de ahi el comienzo de la aplicacién del método hipotético — deductivo. Por
otro lado se llega a la jerarquizacion de un mismo objeto de conocimiento acorde a
los estadios del conocimiento donde se imparta el mismo, ya sea en un pre-

operatorio, de operaciones concretas o formales.



92

Acorde con el pensamiento de Juan Delval, el conocimiento del proceso del
aprendizaje nos ayudara a organizar la actividad educativa. Todas estas razones
llevan también a que se incluya la dimensién psicolégica en el curriculo formacion al

de los docentes.

El contexto sociocultural del Desarrollo Cognitivo: la mente en Desarrollo un marco
Conceptual
Las perspectivas que enfatiza el contexto social del desarrollo cognitivo de los
individuos derivan de la teoria de Vygotsky. La teoria socio-historica ofrece una unién
sin fisura entre los procesos individuales, sociales e histéricos. La mente se
desarrolla a partir de la actividad interpersonal. Desde las perspectivas socio-
histérica la unidad basica de andlisis ya no es el individuo sino la actividad
sociocultural, en cuanto a lo que implica la participacion activa de las personas en

costumbre establecidas socialmente.

El mundo social de Piaget y Vygotsky
A pesar que cuanto Piaget como Vygotsky acentua la idea del que el
desarrollo intelectual solo puede comprender teniendo encuentra que el individuo y el
entorno son inseparables estos autores difieren tanto en la importancia que concede
al papel que el mundo social desempefia en sus teorias como en el modo en que

coincide las funciones del mundo social y el individuo.
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Piaget: Aunque muchos consideran que Piaget ha pasado por alto el papel de

la interaccioén social, en algunos de sus trabajos se refirié directamente al contexto
social del desarrollo cognitivo. Mantuvo que el desarrollo del nifio supone una
adaptacion, tanto al medio fisico como social, la vida social es una condicién
necesaria para el desarrollo de la légica. Cree que la vida social transforma la
verdura naturaleza del individuo.

La contribucion de lo individual y lo sociocultural como centro de interés Si
bien dar importancia a lo social, por una parte, a lo cognitivo por otra, puede ser util
como estrategia de investigacion para delimitar centro de interés. El desarrollo
cognitivo tiene lugar en actividades socioculturalmente organizadas en las que los
ninos participan activamente en el aprendizaje y ejercen un cierto control sobre sus
comparnieros sociales, los cuales a su vez son también activos en cuanto que
estructuran la situaciones de tal manera que permiten a los nifios observar y
participar en destrezas y formas de ver las cosas culturalmente valoradas.

La escuela como institucion cultural La institucion que ha sido objeto de
mayor atencion, en cuanto canalizadora del desarrollo cognitivo ha sido la
escolarizacion formal. Todas las sociedades se aseguran de diferentes maneras.
En una revision de las investigaciones acerca de las destrezas cognitivas de los
individuos escolarizados frente a los no escolarizados se concluye que los primeros
progresan en relacion con una variedad de destrezas cognitivas que se relacionan

con las actividades escolares.
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Como se logra el Desarrollo Cognitivo

El desarrollo cognitivo incluye, forzosamente, un proceso de asimilacion a
estructuras anteriores; es decir, una integracion de estructuras previas. De esta
forma, la asimilacion maneja dos elementos: lo que se acaba de conocer y lo que
significa dentro del contexto del ser humano que lo aprendié. Por esta razén, conocer
no es copiar lo real, sino actuar en la realidad y transformarla.

La logica, por ejemplo, no es simplemente un sistema de notaciones
inherentes al lenguaje, sino que consiste en un sistema de operaciones como
clasificar, seriar, poner en correspondencia, etc. Es decir, se pone en accién la teoria
asimilada

Conocer un objeto, para Piaget, implica incorporarlo a los sistemas de accion y
esto es valido tanto para conducta sensoria motriz hasta combinaciones légicas-
matematicas. Los esquemas mas basicos que se asimilan son reflejos o instintos, en
otras palabras, informacion hereditaria.

A partir de nuestra conformacion genética respondemos al medio en el que
estamos inscritos; pero a medida que se incrementan los estimulos y conocimientos,
ampliamos nuestra capacidad de respuesta; ya que asimilamos nuevas experiencias
que influyen en nuestra percepcién y forma de responder al entorno.

Las conductas adquiridas llevan consigo procesos auto-reguladores, que nos
indican cémo debemos percibirlas y aplicarlas. El conjunto de las operaciones del
pensamiento, en especial las operaciones légico-matematicas, son un vasto sistema

auto-regulador, que garantiza al pensamiento su autonomia y coherencia.



La regulacion se divide, segun las ideas de Piaget en dos niveles:
Regulaciones organicas, que tienen que ver con las hormonas, ciclos, metabolismo
informacién genética y sistema nervioso. Regulaciones cognitivas, tienen su origen

en los conocimientos adquiridos previamente por los individuos.
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Ambitos Tematicos o Problematicos
En el aprendizaje se presentan algunos problemas que hay que tener en
cuenta, para un buen Desarrollo Cognitivo. El ser humano por lo general tiene dos o0
tres sintomas sin que ello indique que se tenga dificultad para el aprendizaje, pero un
nino con dificultad de aprendizaje podra tener seis 0 mas, pero no todos. Los

sintomas mas comunes son:

Confusion direccional
Es la dificultad para diferenciar entre izquierda y derecha, en las tres
componentes distintas del espacio; esta habilidad hace referencia a ser consciente
interiormente y poder identificar la derecha y la izquierda y, sin embargo, la
direccionalidad es utilizar estos conocimientos para organizar su espacio exterior. En
algunos adultos la pueden poseerla dificultad dudando siempre la direcciona
adecuada. Este problema no desaparece, pero su logran aprender a vivir con el

desarrollando formas para compensarlo.

Dificultad en recordar secuencias
Los sintomas mas comunes son como recordar el abecedario, los meses del

ano, los nimeros telefénicos, entre otros.

Desarrollo lento o retardo del habla
Hay personas que se pueden demorar para hablar o tiene mucha dificultad
con la articulacion o pronunciacion de palabras, también la organizacién de

secuencias y por lo tanto las frase desordenadas.
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Estas son las causas mas comunes del retraso del habla: Pérdida de la
audicion, Desarrollo lento y el Retardo mental a) A una deficiencia auditiva que le
impide o dificulta parcialmente escuchar y aprender a hablar, A algun traumatismo
cerebral, que afecta en alguna medida el proceso de adquisicion y desarrollo del
habla, Por causa del retardo mental del nifio, lo cual hace que la progresién de la
adquisicion del habla tenga una evolucion correspondiente a su inteligencia, A
problemas psicolégicos, especialmente de tipo emocional, interfiriendo la adquisicion
o aprendizaje normal del lenguaje, Por causa de inmadurez de los complejos
mecanismos neurofisiolégicos y psiquicos (inmadurez neuropsicologia). Siendo esto,
segun los especialistas, la causa casi generalizada del retardo del habla, Puede
deberse también a procesos asociados y mixtos; dado que no siempre existe una
sola causa aislada que pueda ser responsable del retardo. Por ejemplo, el nifio
puede ser sordo y tener retraso mental, tener una paralisis cerebral y una sordera, y
asi muchas variantes.

Todos estos factores causales, entre otros, nos indican que la naturaleza del
retraso del lenguaje verbal o habla es bastante compleja, siendo dificil identificar y
aislar una causa y/o jerarquizarlas en orden del grado de su influencia. Esto se debe
a que dichos factores se encuentran interrelacionados, afectando e interfiriendo
como un todo la adquisicion y desarrollo de esta cualidad que es importante para la

actividad comunicativa, cognoscitiva y adaptativa del individuo.
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Problemas de atencion

Es la ausencia, carencia o insuficiencia de las actividades de orientacién,
seleccion y mantenimiento de la atencion, asi como la deficiencia del control y de su
participacion con otros procesos psicoldgicos, con sus consecuencias especificas.
Desde el punto de vista neuroldgico, se asume que el Déficit de atencidén es un
trastorno de la funcidn cerebral en nifios, adolescentes y adultos, caracterizados por
la presencia persistente de sintomas comporta mentales y cognoscitivos como la
deficiencia atencional, la hiperactividad y la impulsividad (Pineda, Henao, Puerta,
Mejia, Gédmez, Miranda, Rosselli, Ardila, Retrepo, Murillo, y el grupo de Investigacién
de la Fundacion Universidad de Manizales,(1999).

La Sociedad Esparola de Neurologia (1989), sefala que “el Déficit de Atencion
se caracteriza por los mismos sintomas del Sindrome Hipercinético, con exclusion de
sintomas derivados de la hiperactividad; es decir son sintomas derivados de la falta
de atencion, no debidos a retraso mental grave, trastornos afectivos ni
esquizofrenia”.

Ardila y Rosselli (1992), Mencionan al déficit de atencion como “defectos
atencionales, y proponen que estos son provocados por lesiones cerebrales, es
esencial encontrar: insuficiencias en el nivel de alerta, fluctuaciones de la atencién,
defectos de la concentracién e impersistencia motriz, tales defectos son
especialmente evidentes en caso de patologias de los I6bulos frontales y es usual

encontrarlos en pacientes que hayan sufrido trastornos craneoencefalicos”.
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La Organizacion Mundial de la salud, (1992). sefala que los déficits de atencion
se ponen de manifiesto cuando los chicos cambian frecuentemente de una actividad
a otra dando la impresidn que pierden la atencion en una tarea porque pasan a
entretenerse en otra. Algunos sintomas:

No prestar suficiente atencion a los detalles por lo que se incurre en errores en
tareas escolares o laborales, presentar dificultades en mantener la atencién en
tareas y actividades ludicas, dar la impresion de no escuchar cuando se le habla
directamente.

No seguir instrucciones y no finalizar tareas y obligaciones, evitar actividades que
requieran de un esfuerzo mental sostenido, extraviar objetos de importancia para
tareas o actividades, ser susceptibles a la distraccion por estimulos irrelevantes, Ser
descuidado en las actividades diarias.

Vida (2001), Afirma que ‘Los nifos con dificultad de aprendizaje muestran un
desajuste en uno o mas de los prosesos psicologicos basicos, que abarcan la
comprension y uso del lenguaje del hablado o escrito. Esto puede manifestarse como
trastornos de la escucha, del pensamiento, del habla, de la lectura, la escritura, el
deletreo o aritmética. Incluyen condiciones que han sido descritas como lesion
celebral, difusion celebral minima, dislexia, afasia evolutiva, etc. Sin embargo, no
incluyen los problemas de aprendizaje debidos primordialmente a handicap visuales,

auditivas o motoras, a retraso mental, trastorno emocioanl o desventaja ambiental”

(p. 26).
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Myler (1982), Propuso “una lista caracteristicas tipicas del nifio con dificultades
especificas de aprendizaje, advirtiendo que no todos presentan estas caracteristica
indicadas, ni todos éstas se encuentran nunca en un mismo individuo. Las
caracteristicas son las siguientes:

1. Trastorno de la actividad motriz (hiper o hipoactividad, descoordinacion y
perseverancia).

2. Trastorno de la emotividad (ansiedad e inetabilidad emociona, los estados
de tension nerviosa, reacciones comportamentales bruscas y desproporcionadas
respecto al estimulo desencadenante, falta de autocontrol conductual, baja
autoestima y pobreza de los conceptos de si mismo).

3. Trastorno de la percepcion

4. Trastorno de la atencion (tanto voluntaria como espontanea).

5. Trastono de la memoria a corto plazo, tanto visual como auditivo-verbal.

6. Trastorno en la simbolizacion.

Willian (1991), Menciona algunos problemas asociados a una disfuncion del
sudsitema de atencidn, y son los siguientes:

Défecit atencional: que sus sintomas son la hiperactividad, impulsivilidad,
distractibilidad, atencién breve. Agresividad, inmadurez social, relaciones sociales
pobres. Y sus causas es por desarrollo incompleto del sistema de atencion, falta de
conocimiento o estratejia en relacion a la tarea y sentimientos de fracaso;

perturbacion emocional.
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Ansiedad ante examenes: sus sintomas es la evitacion de situaciones de
examen y quedarse en blanco en examenes. Sus causas es personalidad con
predisposicion a la ansiedad, falta de estrategias y conocimiento automatico y la
historia previa de fracaso en situaciones de examen.

Hipoactividad: fracaso en entender a estimulos nuevos, atencion exclusiva,
auto-estimulacion y el aislamiento social, conductas de huida. La causa es por el
desarrollo incompleto del sistema de estimulacién, falta de conocimiento o

estrategias respecto a la tarea y sentimientos de fracaso; perturbacion emocional.

Problemas en la lectura
Garcia (2001), Afirma que, esto se presenta por la “poca habilidad en andlisis
de palabras; problemas de pronunciacion palabras nuevas; adivinacion de palabras
por por contextos o primeras letras. Esto es a causa de falta de conocimiento
fonético; dificultad para retener secuencias sonoras globales. Poco conocimiento
sintactico; dificultades para retener secuencias de palabrasd orientacion hacia

significados globales.

Deletreo y ortografia
Poca comprension; dificultad para leer con sentido. Falta de comprensién de
secuencias narrativa. Dificultad para pronunciar palabras repitiendo y dificultad para
descomponer palabras en sus sonidos. Esto es a causa de la poca familiaridad con
el contexto; dificultades para retener secuencias de ideas; orientacion a significados

globales.
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Operaciones aritméticas
Dificultad para retener palabras deletreadas, pérdida de la colocacién de los
numeros al calcular; omision de algun paso en el calculo mental. Por poca
familiaridad y conocimientos del numero y dificultad para retener secuencias de

operacion.

Resolucién de problemas mateméaticos
Poca habilidad en analisis de palabras; falta de comprension sintactica; falta

de comprensidn de la secuencia del problema.

Periodos de Atencion Breve

Esta se refiere a que el nino “se engancha” por un periodo de tiempo muy breve en
una actividad, pero enseguida pierde su interés y fija su atencién en otra cosa.
Hiperactividad

El nino se destaca con un aspecto fisico y es que el nifio que la sufre es sobre
activo. Es parte de un trastorno de aprendizaje ya que es un constante movimiento,
se detecta antes de que el problema de fondo haga vida identificada.

Esta dificultad necesita de intervencion médica y lo que le caracteriza de estos
ninos es la excesiva actividad motora. Siempre estan en continuo movimiento,
corren, saltan por la calle, nunca quieren ir cogidos de la mano...su excesivo

movimiento no persigue ningun objetivo, carece de finalidad.
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Comportamiento

Impulsividad: Con frecuencia actua de forma inmediata sin pensar en las
consecuencias. Esta inquieto con las manos o los pies, y no puede sentarse quieto,
esta activo en situaciones en que es inapropiado, habla de forma excesiva, responde
antes de que la otra persona termine de formular la idea, tiene dificultad para esperar
su turno y frecuentemente interrumpe a la persona que le esta hablando.
Problemas de recuperacion

Las personas afectadas pueden tener seria dificultad al expresarse por medio
de palabras ya que tienen una idea clara en su mente y no son capaces de

expresarla bien.

Problemas de Digrafia

La digrafia es la dificultad para coordinar los musculos de la mano y del
brazo -en nifios intelectualmente normales y sin deficiencias neuroldgicas severas-, a
los efectos de poder dominar y dirigir el lapiz para escribir de manera legible y
ordenada. Trastorno de aprendizaje que dificulta o imposibilita escribir
correctamente.

Alteraciones motrices de origen neuroldgico, que impiden que el niflo haga
una buena letra, por la dificultad para controlar el ritmo y ordenamiento de la escritura
en una linea y contornos definidos. Generalmente estos nifios transfieren a la
escritura los mismos errores de la lectura. Dificultad para el acto de escribir que
depende de retardo en la maduracién motriz sin embargo, la capacidad de copiar

estda intacta.
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Trastorno de aprendizaje que presentan determinados alumnos a la hora de
realizar los trazados graficos que requiere la escritura, afectando la forma y el
significado de lo que se escribe.

Dentro de esta dificultad se encuentra la llamada “mano dura” y consiste en
que el nifo tiene en su mente clara la letra y la forma de escribirla su mano le escribe

otra cosa.

Mala ortografia
Es el indicador mas confiable de que existe algun trastorno de dificultades de
aprendizaje tenga el problema de aprendizaje que tuviera casi toda la gente con

dificultades de aprendizaje tienen mala ortografia.

Problemas para expresarse por escrito
Este es un problema bastante comun porque se expresa muy bien en forma
oral, tienen conversaciones inteligentes sin dificultades, tienen gran fluidez,
vocabulario rico, su pronunciacion es clara pero tan pronto que toman el lapiz se

bloquean y esa fluidez desaparece.
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Funciones cognitivas del Iobulo frontal

La asociacién entre funciones intelectuales superiores y regiones del I6bulo
frontal ya se habia descrito hace 2.000 anos, tanto en Grecia como en Roma. En el
siglo X1V, un italiano, Guido Lanfranchi, fue el primero en describir una secuela
clinica traslesién en el I6bulo frontal, y no fue hasta finales del siglo XVII y principios
del XVIII cuando Swedenborg escribié que los lébulos frontales se relacionaban
intimamente con las funciones cognitivas superiores. Sin embargo, el inicio reciente
del conocimiento acerca de la funcionalidad del I6bulo frontal se atribuye al siglo XIX,
cuando confluyeron dos fendmenos: la teoria localizacionista de Gall, por un lado, en
la que se atribuian al I6bulo frontal cualidades mentales superiores tales como la
curiosidad humana, el idealismo, el perfeccionismo, la capacidad para imitar, la
agresividad, la agudeza, la medida del tiempo o el sistema de orden, y por otro lado,
la descripcién del caso clinico que recogid el Dr. Harlow, Phineas Gage, que fue el
gran punto de partida del conocimiento actual acerca de la implicacién del I6bulo
frontal en la inhibicidén y el control del comportamiento. Actualmente, sabemos que la
sintomatologia cognitiva tras lesion en los I6bulos frontales es muy variada y se
relaciona con la localizacion, el tamaro, la profundidad y la lateralidad de la lesion.

En este sentido, podemos hablar de trastornos en el razonamiento, en la
capacidad de generar estrategias que permitan solucionar problemas, el lenguaje, el
control motor, la motivacion, la afectividad, la personalidad, la atencion, la memoria o,
incluso, la percepcion. De alguna manera, el I6bulo frontal puede metaforizarse como
la coctelera en la que se combinan los aspectos cognitivos, emocionales,
evolucidnales y perceptivos, necesarios para la conducta adecuada a un fin y a un

contexto.
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Subdivisiones del I6bulo frontal

El I6bulo frontal no actia como una unidad funcional, sino que puede dividirse
en distintas regiones cuya cito arquitectura, filogenia, especificidad funcional e
interconexiones son diferentes. Una forma de subdividir el cortex frontal es en
funcién de sus conexiones talamicas. Cada zona cortical recibe proyecciones de
nucleos taldmicos especificos:

Cértex pre-central: incluye area pre-motora y area motora suplementaria
(AMS), y sus proyecciones proceden de los nucleos ventromediales.

Cértex pre-frontal o anterior: recibe proyecciones del nucleo dorsomedial del
talamo.

Cértex singular: con proyecciones que provienen del nucleo ventral anterior.
Fuster ha defendido la idea de una representacion jerarquica en la mediacién del
I6bulo frontal en la ejecucién de las acciones: desde las neuronas motoras, los
nucleos motores, el cerebelo, el talamo, los ganglios basales y el cértex frontal.

Al mismo tiempo, este ultimo también se organizaria jerarquicamente: el cortex
motor primario mediaria en la representacién y ejecucién de movimientos
esqueléticos; el cortex pre-motor actuaria en la programacion de los movimientos
mas complejos, que implican meta y trayectoria; y el cortex pre-frontal, donde se
produce la representacién de mayor nivel, actuaria a través de la distribucion de
redes de neuronas cuya actividad puede verse ‘limitada’ por la coincidencia temporal
de la actividad y el input a través de tres funciones cognitivas basicas:

La memoria a corto plazo motora y la preparacion para la accion, en el AMS.

La memoria perceptiva a corto plazo (memoria de trabajo) para la retencion

de la informacién sensorial relevante, en el cortex dorso-lateral.
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El control inhibitorio de la interferencia para eliminar aquello que es irrelevante,
en el cortex orbital. La corteza frontal se mantiene activa tanto ante los estimulos
internos como externos, generando constantemente esquemas nuevos para la
accion voluntaria, las decisiones, la volicion y la intenciones. Estos esquemas
implican la formulacion de metas, inatencion para la actuacién, seleccion de
respuesta, programacion y, finalmente, el inicio de la accién, en donde los
mecanismos ejecutivos de supervision controlan todos los procesos motores no
rutinarios.

El cortex pre-frontal es una de las areas mas altamente inter- conectadas con
otras regiones del cértex humano. Se conocen interconexiones masivas con los
I6bulos parietales, temporales, regiones limbicas, nucleos de la base, ganglios

basales y cerebelo.

Funciones Cognitivas

La corteza dorso-lateral integra la informacién que procede de las areas de
asociaciéon unimodal y heteromodal, y de las zonas paralimbicas. Segun Mesulam,
una de sus funciones principales es la de propiciar la interaccion inicial entre la
informacién sensorial que recibe del cértex posterior y la informacion procedente del
sistema limbico y el cortex paralimbico. Esta interaccion implica la relacidn existente
y el feedback entre las sensaciones y el humor: la forma en que las emociones
influyen en la interpretacion de la informacién sensorial y, al contrario, la forma en
que el procesamiento y los aprendizajes previos pueden modificar los estados de

animo.
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Una de las funciones principales de esta corteza pre-frontal, siguiendo el
modelo de Fuster, es su papel critico en la organizacion temporal de las acciones
que estan dirigidas hacia una meta, ya sea biolégica o cognitiva (movimientos
somaéticos, oculares, conducta emocional, rendimiento intelectual, habla o
razonamiento).

Para la organizacion temporal de las secuencias de conducta nuevas y
complejas resulta imprescindible la integracion temporal de multiples estimulos
separados, acciones y planes de accion, que deben orientarse a la ejecucion de
tareas dirigidas hacia un fin. El cortex dorsolateral actua en la mediacion de esos
estimulos independientes, que coinciden en el tiempo con la finalidad de organizar la
conducta.

El desarrollo y la maduracion del cerebro van conformando toda una red
neuronal, a través de la experiencia en la exposicion ambiental, de manera que esas
neuronas pre-frontales tienden a responder de forma similar ante estimulos o
situaciones previamente aprendidas. Esto va a significar que el trabajo integrativo del
I6bulo frontal implicara la activaciéon de las memorias a largo plazo.

Memoria de trabajo Baddeley definié la memoria de trabajo como la retencién
temporal de un item de informacion para la solucién de un problema o una operacién
mental. Fuster afiade que la memoria de trabajo ‘es una memoria para el corto plazo,
mMas que una memoria a corto plazo’, y consiste en una activacion temporal de una
red ampliamente distribuida por el cdértex de memoria a largo plazo, esto es, de
informacién previamente almacenada. Algunos estudios defienden este argumento,
por ejemplo, aquellos que han demostrado una activacion dispersa y sostenida de las

neuronas corticales en tareas de retencién a corto plazo de informacién sensorial.
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Es posible que el cértex pre-frontal dorsolateral desarrolle una funcién
ejecutiva sobre los circuitos de las areas sensoriales, tal y como se demuestra en
el estudio de Desimone y Duncan. Estos autores hallaron que la activacién del cortex
pre-frontal en monos dejaba a las neuronas del cértex temporal inferior sin capacidad
de retener estimulos visuales, en tareas de memoria de trabajo. Por tanto, la
memoria de trabajo seria el resultado del funcionamiento en conexién o de la
reverberacion de la actividad entre el cortex pre-frontal y el cortex asociativo
posterior, es decir, entre los circuitos ejecutivos y los circuitos sensoriales.
Programacidén/planificacion de las acciones Se trata de una funcién prospectiva
temporal, que prepara al organismo para las acciones, de acuerdo con la informacion
sensorial.

Existe evidencia electro fisiologica para la atribucién de esta funcién a la
corteza frontal dorsolateral. La implicacidén del cértex dorsolateral en la programacion
para una accién ejecutiva se relaciona con el papel de la convexidad frontal en la
planificacién, y en la practica clinica, una de las consecuencias de la lesion en éstas
areas es la alteracion de la capacidad de formular planes de accién.

Conceptualizacion El cortex dorsolateral permite al ser humano establecer
categorias y, sobre todo, actuar de acuerdo a esta capacidad.

Aun en el caso de que los pacientes sean capaces de establecer correcta-
mente semejanzas y diferencias entre elementos, no son capa-ces de ajustar esa

capacidad para la actuacion o para el comportamiento en la vida cotidiana.
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Por ejemplo, es posible que un paciente con lesién en estas zonas pueda
contestar correctamente que una naranja y un platano son frutas, pero es incapaz
degenerar 0 escoger parejas en funcion de un criterio autogenerado: organizar la
informacién de acuerdo con un concepto.

El test de cartas de Wisconsin es el prototipo de test neuro-psicoldgico que
permite valorar esa capacidad.

La alteracién en la capacidad para beneficiarse de las pistas ha sido
ampliamente puesta de manifiesto por los estudios de Posner, en los que pacientes
con lesiones frontales no obtenian ningun beneficio ante pistas anticipadoras de la
respuesta. En estos estudios, los pacientes se sometian apruebas de tiempo de
reaccion en las cuales, previamente a la respuesta al estimulo, aparecia una pista
visual que ayudaba a predecir la respuesta.

A diferencia de los individuos control, los pacientes con lesién frontal no eran
capaces de beneficiarse de esas pistas facilitadoras o anticipadoras. En relacion con
esta capacidad, otros estudios demuestran un fracaso en el aprendizaje
condicionado, como es el caso de la asociacion de colores a formas o0 a posiciones
manuales, en el que los animales con lesiones dorsolaterales no dejan de actuar

siempre por en- sayo y error.
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Cortex orbital

Tanto la experiencia clinica como los estudios realizados con animales han
demostrado que el sustrato neural del control inhibitorio reside en las areas mediales
y orbitales de la corteza pre-frontal. El efecto inhibitorio orbito medial tiene la funcion
de suprimir los inputs internos y externos que pueden interferir en la conducta, en el
habla o en la cognicién. Es decir, eliminar el efecto de los estimulos irrelevantes
permitiendo dirigir la atencién hacia la accién. Estos estimulos irrelevantes serian:
Los impulsos y conductas instintivas.

Los pacientes con lesiones orbito-mediales presentan irritabilidad,
hiperactividad, impulsividad, en definitiva, conductas que implican una pérdida de
control inhibitorio. Anatomicamente, esto podria traducirse en una alteracion de las
proyecciones de esta zona frontal sobre estructuras subcorticales, especialmente el
hipotalamo.

Interferencias procedentes de los sistemas sensoriales que no se relacionan
con la accion a desarrollar. Se trataria de los estimulos que llegan al cértex pre-
frontal, procedentes de las areas sensoriales del cortex posterior, y que en el curso
de una accién dirigida a un fin son inhibidos desde zonas orbita- les. En este sentido,
ejerce un control sobre la atencién sensorial.

En el trabajo clinico, podemos observar como las lesiones orbitofrontales se
traducen en una distractibilidad anormal y en hiperactividad a los estimulos

sensoriales.
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La focalizacién de la atencion requiere del efecto inhibitorio permanente del
cértex orbital y es imprescindible para cualquier actuacion voluntaria dirigida a un fin.

Otro grupo de interferencias lo constituyen las representaciones motoras de
las acciones que no se relacionan o que no son compatibles con la meta actual.
Estas representaciones son los habitos o programas motores aprendidos y
permanentes en la memoria a largo plazo.

Uno de los signos de maduracion y desarrollo infantil es la consecucion
progresiva o el establecimiento del control inhibitorio sobre los impulsos internos,
sobre el sensorio y sobre las representaciones motoras. A medida que el cerebro
infantil va madurando, estos componentes de la atencion también lo hacen
gradualmente.

El nino cada vez es mas capaz de focalizar la atencién y de concentrarse en
tareas de rendimiento continuado. Ello significa una reduccion progresiva de la
distractibilidad, de la impulsividad y una mayor capacidad para el autocontrol. Una de
las hipétesis que puede explicar el trastorno en los nifios con TDAH, en la capacidad
para focalizar su atencién y concentrar- se, asi como la impulsividad e hiperactividad,
es justamente el déficit en la actividad inhibitoria del cértex orbital.

El control inhibitorio del cértex orbital probablemente no se reduce al contexto

social, sino al emocional.



113

En este sentido resulta de especial interés la hip6tesis de Damasio, quien
propone que los cambios conductuales secundarios a lesiones orbitales reflejan una
imposibilidad de implicar el procesamiento emocional en la respuesta a situaciones o
tareas complejas. Las influencias emocionales actuan a través de senales, en las
cuales, cuando uno contempla diferentes opciones para una accién, el cortex orbital
anade el conocimiento relacionado con los sentimientos que se han generado en
experiencias previas.

Esta informacién contribuiria a seleccionar las acciones (como la mas éptima,
compensadora o ventajosa), sobre todo en los casos de mayor incertidumbre. Cortex
paralimbico: singular anterior. La corteza paralimbica esta constituida por la regién
orbital caudal, el singular anterior y la region para-olfatoria, en la cara medial frontal.

Estas zonas integran las informaciones que se elaboran con las proyecciones
del sistema limbico.

Las regiones medial y singular se asocian con trastornos en la motivacion, la
actividad exploratoria, la atencién y la accién. Un estudio llevado a cabo con
tomografia por emisidén de positrones (PET) puso en evidencia la activacion del
cértex singular anterior ante respuestas y conductas complejas, que requieren control
ejecutivo. Las lesiones en estas zonas producen trastornos de la motivacion,
mutismo, conductas de imitacidén, acusada apatia, incapacidad para realizar
respuestas evitativas y, en general, poca capacidad de respuesta.

Parece ser que el cortex singular tiene un papel fundamental en la

canalizacién de la motivacién y la emocidn a objetivos apropiados al contexto.
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En estudios realizados con animales se ha podido comprobar cémo las
lesiones en esta zona producen alteraciones en la capacidad de modular la
intensidad de las emociones, en funcién de la significacion ambiental del estimulo.
No pierden la capacidad emocional, sino la de dirigir adecuadamente la emotividad.

En definitiva, el cértex singular anterior media en la iniciacién de las acciones,
en la intencionalidad de las respuestas y en la focalizacién de la atencion.

Jahansahi y Frith plantean tres cuestiones estratégicas para explicar el
funcionamiento del cértex pre-frontal en el desarrollo de las acciones voluntarias:
Qué hacer: el cortex orbitofrontal, actia eliminando o inhibiendo lo que no se debe
hacer Como hacerlo: el cértex dorsolateral, junto con el area pre-motora, media en
las metas a alcanzar y planifica la accion de acuerdo con la informacion sensorial
procedente de otras areas posteriores. Cuando hacerlo: este aspecto estaria
mediado por el cortex singular anterior, que aportaria los aspectos motivacionales, y
el AMS, que actuaria de temporizador y mediaria en la intencionalidad del acto.
Circuitos fronto subcorticales En la actualidad se han identificado cinco circuitos que
median los aspectos cognitivos, motores y emocionales de la conducta humana.
Estos circuitos son paralelos y similares en cuanto a su estructura y organizacion, en
forma de circuito cerrado que se origina en una zona particular del cértex frontal,
transmiten la informacién a través de los ganglios basales (del estriado al palido, a
través de vias directas facilitadoras o inhibitorias), y vuelven al lugar de partida en el

[6bulo frontal.
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A la diversidad y especificidad de procesamientos de cada uno de estos
circuitos, se le anaden los inputs que provienen de otras regiones corticales.

Los posibles cambios que se producen en estas vias conforman muchos de los
trastornos en la conducta, el control de las emociones y la planificacion de las
acciones, que se observan en patologias como el TDAH, el trastorno obsesivo-
compulsivo, el autismo, el sindrome de Gilles de la Tourette o incluso la depresidn.
Circuito motor Se origina en las areas motora y pre-motora del cortex frontal,
incluyendo el AMS, y en el cortex parietal somato sensorial; proyecta hacia el
putamen, el palido dorsolateral y el nucleo ventromedial del talamo, para volver al
cértex frontal. Las disfunciones en esta via generan enlentecimiento motor: la clasica
acinesia o bradicinesia de la enfermedad de Parkinson. Circuito oculo-motor.

Tiene su origen en las &reas de control ocular en el cortex frontal y proyecta
hacia el cuerpo del nicleo caudado. Continta a través del palido dorsomedial y de
ahi al area ventral anterior del tdlamo, para luego volver al Iébulo frontal. Las
alteraciones en este circuito producen alteraciones en la fijacién ocular, es decir, en
la busqueda visual. Circuito frontal dorsolateral Parte del cortex dorsolateral proyecta
hacia la cabeza mas dorso-lateral del nacleo caudado, y de ahi hacia el palido
dorsolateral y el nacleo dorsomedial y ventral anterior del tdlamo, desde donde

vuelve a proyectar al cértex dorsolateral.
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La disfuncion en este circuito produce una sintomatologia similar a la descrita
traslesién directa en el cértex prefrontal: sindrome disejecutivo, caracterizado por
alteraciones en la capacidad de mantener la flexibilidad mental y el cambio de
criterios, en la planificacién y generacion de estrategias, en la organizacion de las
acciones, en la utilizacion de la experiencia (memorias a largo plazo) y en la
produccion de una actividad espontanea (verbal o no verbal).

Circuito frontal orbitolateral Se origina en el cortex orbital lateral del prefrontal
y proyecta hacia el nucleo caudado y el palido dorsomedial, de ahi a los nucleos
ventral anterior y medial dorsal del talamo, para volver alcortex frontal orbital. Este
circuito modula los aspectos de ajuste personal y social, asi como la inhibicion de la
interferencia de estimulos externos e internos (autocontrol).

El funcionamiento cognitivo depende de la integridad de todas las capacidades
anteriores: planificar y organizar el tiempo, mantener la memoria de trabajo, obtener
beneficio de la experiencia previa y de las pistas externas, conceptualizar y
establecer criterios de accidn, y de la capacidad de dirigir la atencién y de inhibir
estimulos irrelevantes. El resultado de la disfuncion frontal es la tendencia a
establecer respuestas rapidas que no resultan validas o utiles para la consecucién de
un objetivo. En este sentido, las lesiones en los I6bulos frontales van a implicar
alteraciones en todas las funciones cognitivas: “El lenguaje se altera por déficit en la
capacidad de relacionar el conocimiento con la accién. Las capacidades linguisticas

estan conservadas, pero no se puede mantener la fluidez del lenguaje”.
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Pueden contestar correctamente a la pregunta: ‘s un elefante es un animal?’,
pero son incapaces de generar espontaneamente listas de animales. La emision
espontanea de palabras se altera hasta el punto de poder llegar a lo que Luria
denomind ‘afasia dinamica’: comprenden, repiten, denominan y leen correctamente,
pero pierden la fluencia verbal, hasta el punto de las respuestas monosilabicas.

No pueden organizar el discurso. Otra dificultad consiste en la imposibilidad de
interpretar frases de doble sentido o metaforas y actian de acuerdo a las
instrucciones literales. Con la maduracion del I6bulo frontal se desarrolla la ironia y la
capacidad de interpretar proverbios o metaforas, capacidad que en los nifos
pequenos no existe y que no comienza a adquirirse hasta los 6 a 8-10 aros.

La memoria se altera tras lesiones frontales, pero no Unica-mente la memoria
de trabajo. Las lesiones en el cértex basalfrontal interrumpen circuitos de memoria y
pueden provocar amnesia, pero indirectamente el Iébulo frontal reduce la capacidad
de aprendizaje en tanto esta implicado en la capacidad de planificacién y
organizacion de la informacién. Por otro lado, permite la organizacion
espaciotemporal y con-textual de la informacion aprendida: la memoria contextual y
temporal, la capacidad no s6lo de aprender una informa-cion, sino de relacionarla
con un contexto y ordenarla en el tiempo de una manera adecuada.

Janowskiet ubico de manifiesto la incapacidad de los pacientes con lesiones
frontales de valorar su propia capacidad de memoria, lo que entendemos por meta-

memoria.
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Las funciones visuo-espaciales y visuo-perceptivas, en lasque el cortex
asociativo parietal esta mas implicado, también se resienten tras lesiones frontales.
Las capacidades basicas de discriminacion espacial no se alteran, pudiendo
mantener un buen rendimiento en todas aquellas tareas que implican valoracion
espacial.

Sin embargo, se ven alteradas aquellas tareas que implican memoria de
trabajo, como aquellas que requieren rotacion espacial de elementos. Al mismo
tiempo, el funcionamiento correcto de los I6bulos frontales es imprescindible para
solucionar tareas que implican la manipulacién del espacio: la planificacién,
ordenacién y secuenciacion temporales son imprescindibles para la realizacién de
estas tareas.

De ahi que los pacientes con disfuncién frontal tengan dificultades en la
resolucion de la prueba de cubos del test WAIS o en la copia de la figura compleja de
Rey. El calculo es otra habilidad que se altera tras una lesion frontal. Las
operaciones aritméticas basicas no se alteran, pero se manifiesta la alteracion en
todas aquellas operaciones menta-les que impliquen secuenciacion o
encadenamiento de pasos, asi como en aquellas que requieren la memoria de
trabajo para mantener la informacién mientras se opera con ella.

En definitiva, los I6bulos frontales intervienen en todas las funciones cognitivas
a través de su capacidad para la planificacion y organizacion de la conducta, asi
como en su implicacién en el control y focalizacién de la atencion, necesaria para
ejecutar con éxito cualquier programa de accion, y a través del control de los

impulsos y de los inputs emocionales.
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Componente Metodoldgico

Metodolégicamente los proyectos que se desarrollen, no estaran enfocados a
un método especifico, por el contrario podran realizarse con enfoque que cada uno
de los proyectos quieran asignarle: cualitativa o cuantitativa a demas de los
proyectos pedagdgicos, proyecto de desarrollo, todos ellos dentro de la tematica o
problematica de la Linea de Investigacion.

Se ejecutaran investigaciones de manera cualitativa y cuantitativa, sin
embargo la linea destacamos, entre otros, los siguientes estados:

1. ldentificacion de casos particulares para realizar el respectivo estudio de
caso: Segun Garcia (2005), Declara que “es un método empleado para estudiar un
individuo o una institucién en un entorno o situacién unico y de una forma lo mas
intensa y detallada posible; Es una investigacion que se le define como descriptiva,
es decir, describe la situacion prevaleciente en el momento de realizarse el estudio.
La palabra unico es critica aqui porque el investigador esta tan interesado en las
decisiones existentes que rodean a la persona como en la persona misma. Es la

calidad de unicidad lo que separa a esa persona (y al caso) de otras”.

2. Estudio investigativo: Es un proceso creativo lleno de dificultades
imprevistas donde se estudia las dificultades de cada caso para proveer una

posible solucién.
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3. Estudio neuro-psicologico: se encarga fundamentalmente con una persona
ya especializada, para desemperiarse en ambientes académicos clinico y de
investigacion, evaluando los dafos cerebrales de una persona con el fin de detectar
las funciones cognitivas fuertes y débiles, segun el diagnostico establecido el
paciente serd remitido a una rehabilitacion neurolégica

4. Ambiente escolar: Segun Daniel Raichvarg, (1994). La palabra "ambiente"
data de 1921, y fue introducida por los gedgrafos que consideraban que la palabra
"medio" era insuficiente para dar cuenta de la accion de los seres humanos sobre su
medio. El ambiente se deriva de la interaccion del hombre con el entorno natural que
lo rodea. Se trata de una concepcion activa que involucra al ser humano y, por tanto,
involucra acciones pedagdgicas en las que quienes aprenden estan en condiciones
de reflexionar sobre su propia accion y sobre las de otros, en relacién con el
ambiente.

El ambiente debe trascender entonces la nocién simplista de espacio fisico,
como contorno natural y abrirse a las diversas relaciones humanas que aportan
sentido a su existencia.

Desde esta perspectiva, se trata de un espacio de construccion significativa de

la cultura.
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Componente Operativo

La Linea de Investigacidén se impulsa a través de los grupos de investigacion,
donde se determinan los proyectos investigativos a realizar. Al ser consolidado se
estipulara el plan de trabajo del grupo en una pasantia, cada dos anos los cuales
estan constituidos por dos investigadores principales, un investigador asociado y un
nuamero pertinente de investigadores. Esta linea operard inicialmente con grupo de
investigacion, proyectandose hacia el reconocimiento del grupo segun los requisitos
y las exigencias.

Estrategias para el desarrollo del sistema de investigacion:

Realizar la gestion académica investigativa fundamentada en la filosofia de la
educacion adventista sobre la investigacion.

Coordinar el desarrollo de las actividades investigativas teniendo como
referentes la formulacién y desarrollo de las lineas de investigacion.

Proporcionar la investigacion formativa principalmente a través del curriculo,
sobre todo en el area de Investigacion, y por medio de la creacién y consolidacion
permanente de los Semilleros de Investigacion.

Difundir la produccion investigativa mediante publicaciones, jornadas de

Investigacion, simposios, seminarios, conferencias, etc.
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La Linea opera dentro de la estructura que se presenta a continuacién:

Sistema de investigaciéon UNAC

Filosofia de la Educacion Adventista sobre la
Investigacién

Proyeccion Lineas de investigacién de Programas o
Social Facultades
[ ‘ |
Investigacion Investigacién en Sentido Estricto
Formativa
|
Semilleros de Area curricular de Grupos de Investigacion
Investigacion Investigacion:

Metodologia de
la Inv.

Estadisticas

Proyecto de
|

Jornadas de Investigacién, debates,
simposios, paneles, seminarios-
talleres, catalogos de
Investigaciones, revistas de
investigacion, formacion e interaccion
con redes.

Fomento de una cultura investigativa, desarrollo del pensamiento
critico y autbnomo, produccidon de conocimientos vinculados a
procesos de desarrollo o de proyeccion social que respondan a
las necesidades del entorno, procesos de retroalimentacién con
proyeccion social
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La produccion de informacion debe ser publicada en las revistas
institucionales o en la revista de la Facultad.

También se presentan en proyectos en las jornadas de investigacidn tanto
institucional e interinstitucional.

Cada grupo define su mision, vision y el plan de estratégico.

Organizacién administrativa

Vicerrectoria
académica

Consejo de
la DIP

Direccién de la

DIP
|
I | | | |
Centro de Centro de Centro de Centro de Centro de
Inv. FE Inv. FCAC Inv. FCS Inv. FT Inv. FI

Linea de Investigacion
Desarrollo Cognitivo
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Estructura Administrativa de Investigacion en la Unac

La corporacién universitaria adventista cuenta con una estructura
administrativa y académica para dirigir la investigacion. La forma como estos dos
aspectos contribuyen al desarrollo de la investigacion a nivel general y particular, se
presenta a continuacioén.la division de investigaciones y posgrados (DIP) es una
dependencia adscrita a la Vicerrectoria académica, cuyo proposito es fomentar,
coordinar y evaluar para liderar esta Division se encuentra con un funcionario con
dedicacion exclusiva al desarrollo de las funciones que son propias de su cargo.

A fin de cumplir estas funciones esenciales, la divisién de investigaciones y
posgrados se apoya en los centros de investigacion de cada una de las facultades,
los cuales son los encargados de coordinar los procesos investigativos en las
facultades y programas, respectivamente.

COLCIENCIAS define los centros de investigaciones como organizaciones
formales dedicados a actividades de ciencia y tecnologia, entre ellas la investigacién,
y dan albergue a uno o mas grupos. Dentro del sistema de investigacion de nuestra
corporacion son unidades de apoyo que tiene la funcién de dar sustento a la gestion
administrativa de proyectos, grupos y lineas de investigacion. Los centros estan
adscritos a la division de investigaciones y posgrados.

En este momento contamos con cuatro centros de investigacion, uno por cada
facultad, encargados de promover, estructurar, planear y gestionar la investigacion
cientifica y tecnoldgica. Una vez se consolide la facultad de ingenierias, se creara el

centro de investigacion para este nuevo ente de la institucién.
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Estos centros son administrados por los coordinadores de investigacion de
cada facultad, cuya funciones son la gestién administrativa lo cual incluye entre otras
actividades, la responsabilidad de operacionalizar las propuestas y directrices
emanadas de la direccion de la DIP vy liderar todas las actividades relacionadas con

la investigacion delos programas.
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Necesidades de Infraestructura fisica, apoyo econémico, tecnoldgicos y de talento
Humano

Para el desarrollo de la Linea, los recursos que se necesitan son los siguientes:

1. Fisicos: Libros referente a la problematica, revistas, computadores,
impresoras, una oficina adecuada para la reunién del grupo de investigacion.

2. Econdmico: fortalecer la linea con fotocopias.

3. Tecnoldgicos: Software especial para el desarrollo de la linea, conexién y
acceso a Internet para investigar en base de datos.

4. Personal: Dos investigadores capacitados en el area y coinvestigadores.
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Relaciones de Instituciones

Las instituciones con grupos de investigacion en el tema Desarrollo Cognitivo,
ademas de la Corporacién Universitaria Adventista, son: La Universidad de
Antioquia y San buenaventura a nivel local. La Universidad Nacional de Bogota,
Universidad de la Salle de Bogot4, Universidad Pontificia Javeriana de Cali, son a
nivel nacional. A nivel Internacional, como la Universidad de la Plata (Argentina), en
universidad de Adventista de Chile, Universidad Adventista del Peru y la Universidad
Adventista de Puerto Rico. Se nota que en estas universidades se presenta el tema
de investigacién desarrollo cognitivo por lo cual se propone hacer intercambio de
informacién con las presentes universidades que fueron mencionadas

anteriormente, para asi fortalecer y ampliar los conocimientos acerca de este tema.



128

Bibliografia
Bruning Roger, Running Royce, Schraw Gregory,. (2002). Psicologia cognitiva

e instruccion.Madrid Espana: Alianza editorial.

F. Philip Rice (1997). Desarrollo Humano. M. Prentice-Hall: Mexico.

Hispanoamericana, S.A.

Ferrandiz Lloret Alejandro, Lafuente Nifio Enrique, Loredo Narciandi José

Carlos. (2002). Lecturas de la psicologia. Madrid: Libreria UNED.

Haith Marshall M, Miller Scoott. y Vasta Ross (1996). Psicologia Infantil:

Espana. Edicion Ariel, S.A.

J. Fernandez Buey Francisco. (1980). Psicologia y Pedagogia:

BarcelonaEditorial Ariel.

Montagu M.F Ashley. (1961). La Direccion del Desarrollo Humano. Madrid:

Editorial. Tecnos, S.A.

Richardson Ken (2002). Modelos del desarrollo cognitivo: Madrid Esapana.

Version de Pilar Paterna.

Vega Luis Garcia (2003). Breve Historia de la Psicologia: Madrid-Espana.

Editores S.A.



129

Vega Manuel. (1998). Introduccion a la Psicologia Cognitiva: Madrid. Alianza

Editorial.

White, Elena G. (1987). La educacion: Florida, Estados Unidos. Asociacion

Interamericana.

White, Elena G (1890). Conduccion del nifio: Miami, Florida Asociacion

publicadora Interamericana.

White, Elena G. (1991). Mente caracter y personalidad: Buenos aires. Casa

Editora Sudamericana.



130

Listas de referencias
Amtmann Carlos Alberto, (2000) Estudios Pedagogico. Revista de Austral de

Chil, 28, p.p 7.

Garcia. (2005). Metodologia de investigacién cientifica USN. Recuperado el

11 de septiembre del 2008 de http://www.usn.edu.mx/artman/publish/article_16.shtml

Rio Pablo y Sanchez Emilio. (2005). Revista infancia y aprendizaje. Editores

general. Revista de la universidad Autonoma de Madrid.

Universidad Nacional (2003). El desarrollo cognitivo. Revista Colombiana de

Psicologia.

Universidad de Antioquia (2002). Las ideas del conocimiento sobre el

desarrollo cognitivo. Revista de educacion y pedagogia, pp. 69.94.

Universidad del Perd. Recuperado el 14 de agosto de

http://investigacion.epeu.edu.pe/investigacion/.

Universidad de la Plata. Recuperado el 15 de agosto de www.uapar.edu/es/.

Universidad de Puerto Rico. Recuperado el 22 agosto de

http://translate.google.com.co



131

Raichvarg Daniel. (1992). Ambientes de Aprendizaje una Aproximacion
Conceptual. Recuperado el 11 de septiembre del 2008

http://www.scielo.cl/scielo.php?pid=S0718-07052003000100007&script=sci_arttext.

Rio Pablo y Sanchez Emilio. (2005). Revista infancia y aprendizaje. Editores

general. Revista de la universidad Autonoma de Madrid.



132

Mapas conceptuales

Antecedentes

e

Historia de la
Psicologia

Mitologia

Edad media

Racionalismo

Empirismo y
asociacionismo

Constructivismo

Método de la
psicologia

Tesis del Desarrollo
Cognitivo

Estructuralismo

La reflexologia
Pavlov

La afectividad familiar
en el aprendizaje del
nifo

Psicologia
Humanista.

La psico-motricidad y la
percepcion auditiva en
ninos de 3 y 5 anos

Nacimiento de la
psicologia experimental

La nueva psicologia del
contenido

Psicologia cientifica
en Inglaterra

El desarrollo humano y
la formacién en el
contexto universitario.




Local

A

Articulaciones
Nivrles

Nacional

v
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Internacional

v

Medellin - Antioquia

Universidad de
Antioquia

Universidad San
Buenaventura

Universidad Nacional
de Boaota

Universidad
Adventista de
Chile

Universidad de la Salle
de Bogota

Pontificia
Universidad
Javeriana de Cali

Universi|dad
Adventista del
Peru

Universidad
Adventista de Puerto
Rico

Universidad de la
Plata




TEORIAS DE LA
PSICOLOGIA

Referenth Teodrico

:

TEORIA DEL
DESARROLLO
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Psicologia fisiologica

y

Aprendizaje y
condicionamiento

DIVISION DEL
DESARROLLO
COGNITIVO

DESARROLLO
SENSORIAL'Y
PERCEPTIVO

)

Enfoque conductista

TEORIAS DE PIAGET

Atencidn, percepcion,
pensamiento, proceso de
la memoria

v

Enfoque cognitivo

Test y psicometria

CONTEXTO SOCIO
CULTURAL

|

Psicologia social

EL MUNDO SOCIAL DE
PIAGET Y VYGOSTSKY
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Ambitos Problemaéticos

Confusion direccional

Dificultad en recordar
secuencias

Desarrollo lento o retardo
del habla

|

Problemas de atencion

Problemas de atencion
breve

[

Problema de disgrafia

Problemas para
expresarse por escrito
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