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Problema

El proceso de aprendizaje y ensefianza de las matematicas en las diferentes
instituciones educativas, especialmente en el grado séptimo en la basica secundaria, se
convirtio, durante los ultimos afios, en una tarea ampliamente compleja y fundamental en
todos los sistemas educativos.

Esta investigacion propuso fortalecer y disefiar de manera clara las estrategias y
herramientas necesarias que permitieran potenciar aprendizajes significativos en los
estudiantes del grado séptimo del Colegio Adventista Libertad de Bucaramanga, que los
llevé a utilizar las operaciones basicas con fraccionarios de manera facil y eficaz. La
metodologia que se utilizé para lograr los objetivos de los temas sobre operaciones béasicas
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con los fraccionarios especialmente fueron acercados por medio de instrumentos de
diagnoéstico a los estudiantes como pre-test y test, mediante un lenguaje mas facil de
entender, partiendo de términos mas usados que, a la vez, eran utilizados en problemas
gue se le presentaban en su vida diaria; ejercicios practicos y a la vez ejercicios que le
generaron emocion de poderlos resolver

Método

Teniendo en cuenta el caracter de esta investigacion, se asumid el enfoque
cuantitativo de investigacién con método cuasi-experimental, sin grupo de control. Tomando
como poblacién: los estudiantes del COAL y como muestra: los estudiantes del grado
séptimo de dicha institucion.

Los estudiantes fueron abordados por medio de dos instrumentos de diagnéstico
(Cuestionarios), llamados PRE-TEST y TEST FINAL, los cuéles fueron idénticos, pero
aplicados en tiempos diferentes (al comienzo y final de la implementacion de la estrategia
ABP), con lenguaje facil de entender, partiendo de términos mas usados y utilizados en
problemas que se presentan en su vida cotidiana.

Se definieron cuatro fases en esta investigacion, atendiendo a los cuatro objetivos
especificos planteados:

Fase 1 (Diagndstico):

Esta fase tuvo como objetivo, diagnosticar con un pre test, la competencia de
solucidn de problemas que involucran el manejo de las operaciones basicas con fracciones,
en los estudiantes del grado séptimo del Colegio Adventista Libertad de Bucaramanga.

Fase 2 (Implementacion de la estrategia ABP):

Esta fase tuvo como objetivo, implementar una estrategia “ABP” La estrategia se
ejecutd durante un mes y medio, donde el docente del area trabajé la ensefianza de las
operaciones basicas con fracciones a partir de problemas en distintos contextos.

Esta fase tuvo como obijetivo, comparar los resultados obtenidos en el pre test y test
final. Dicha comparacion se realiza tabulando los datos en SPSS vy realizando el analisis
del programa Excel: t de Student para comparacion de medias en muestras independientes.

Resultados

De acuerdo a los resultados tabulados en los instrumentos utilizados al evaluar a
los estudiantes de los grados séptimos del Coal se obtuvo los siguientes resultados: De los
120 estudiantes evaluados en el Pre- test, los resultados obtenidos en los problemas con
sumas, el 63% respondi6 de manera correcta. Comparando con los resultados del test final,
se encontrd que el 70.2% respondié de manera correcta. arrojando un resultado con un
aumento de un 7.2%. Por lo tanto, hubo una mejora en el aprendizaje de la suma de
fracciones.

De los 120 estudiantes evaluados en el Pre- test, los resultados obtenidos en los
problemas con restas, el 17% respondi6 de manera acertada y comparando con los
resultados del test final, el 69.7 % respondié de manera correcta, arrojando un resultado
con un aumento del 52.7%. Por lo tanto, hubo una mejora en el aprendizaje de la resta de
fracciones.
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De los 120 estudiantes evaluados en el Pre- test, los resultados obtenidos en los
problemas con multiplicacion, el 17.9% respondié de manera acertada, y en los resultados
del test final el 68.1 % respondié de manera correcta. Arrojando un resultado de un aumento
del 50.2% existiendo una mejora en el aprendizaje de la multiplicacién de fracciones.

La principal dificultad encontrada en el diagnéstico fue con problemas que requeria
de las divisiones de fracciones, lo que sugiere al respecto, que es importante seguir
profundizando en la aplicacion de los procedimientos para dividir operaciones con
fracciones, dentro de contextos que asi lo requieran.

Conclusiones

El objetivo principal consistio en aplicar de manera efectiva, una estrategia para
trabajar las operaciones basicas con fracciones, y los resultados de la aplicacion de esta
estrategia basada en problemas fue muy alentadora y positiva porque motivo al estudiante
del grado séptimo a resolver este tipo de ejercicios (operaciones basicas con fracciones)
de manera mas amena y efectiva, lenguaje mas claro y ejercicios mas visuales y mas
practicos, obteniendo un avance y resultados muy positivos en la aplicacién de la estrategia
(ABP).

Los estudiantes de séptimo grado del colegio Adventista Libertad de Bucaramanga,
dieron oportunidad para identificar amenazas y debilidades, dentro de las amenazas, se
ubico la operacion de division con fracciones, siendo esta la principal dificultad encontrada
en el diagndstico, lo que sugiere que al respecto es importante seguir profundizando en la
aplicacion de los procedimientos de divisiones con las operaciones de fracciones. Dickson,
(1991).

También se encontraron valiosas oportunidades y valoracion formativa del proceso,
concluyendo que fue muy positiva, ya que el estudiante fue evaluado a lo largo del proceso
en sus habilidades, tuvo oportunidades claras para preguntar y participar, mejorando el
clima de aula y capacidades de analisis que contribuyen concretamente en el desarrollo del
pensamiento matematico y por ende, en el desempefio de los estudiantes en situaciones
problémicas de la vida real.

Introduccion

El proceso de aprendizaje y ensefianza de las matematicas en las diferentes
instituciones educativas, especialmente en el grado séptimo, se ha convertido, durante los
altimos afios, en una tarea ampliamente compleja y fundamental en todos los sistemas
educativos. Cuando revisamos el trabajo realizado por los estudiantes del grado séptimo,
del Colegio Adventista Libertad de Bucaramanga, en la realizacién de operaciones basicas
con fracciones, se encontr6 que hay una notable dificultad de interpretar conceptos y
significados con los procedimientos, se les dificulta relacionar conceptos y sus significados
(Streefland, 1991).

El proposito es aplicar una estrategia basada en APB, enfocada en aprendizaje
activo, en donde el estudiante aprende desde situaciones problémicas, y puede generalizar
y relacionar significados y, a su vez, particularizar el concepto en otras situaciones en
contexto (Obando Zapata & Mufiera Cérdoba, 2003). Todo esto, para poder lograr en el
educando competencias matematicas (actitudes y habilidades) y pensamiento matemético
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desde significados de operaciones fraccionarias, de acuerdo a lo establecido por el
Ministerio de Educacion Nacional (MEN,2016) en los estandares de competencias
matematicas.

Algo preocupante, es que, en la ensefianza de las matematicas en los grados del
bachillerato, generalmente, es una repeticién progresiva de los conceptos ensefiados en la
primaria, lo que idealmente permite reforzar y afianzar los conceptos, pero en repetidas
ocasiones al inicio de cada unidad tematica se deben revisar nuevamente los conceptos
porque la mayoria de los estudiantes los han olvidado por “falta de uso” y en otros casos
inicialmente confunden los procedimientos a realizar. No existe ninguna sociedad, cuya
estructura educativa carezca de planes de estudio relacionados con la educacion
matematica. (Bishop, 1988 & Mora, 2002).

Los docentes de matematicas y de otras areas del conocimiento cientifico, se
encuentran con frecuencia frente a exigencias didacticas cambiantes e innovadoras, lo cual
requiere una mayor atencidon por parte de las personas que estan dedicadas a la
investigacion en el campo de la didactica de la matematica y, sobre todo, al desarrollo de
unidades de aprendizaje para el tratamiento de la variedad de temas dentro y fuera de la
matematica. Si bien es cierto que la mayoria de los trabajos escritos sobre la educacién
matematica se refieren a la ensefianza, quedando poco espacio para la reflexién sobre el
aprendizaje, también es cierto que escasamente se han puesto en practica muchas de las
ideas didacticas desarrolladas y validadas en los Ultimos afos.

Encontramos, por ejemplo, las aplicaciones y su proceso de modelacion
(Blum,1985; Mora, 2002), etc. Las fundamentaciones teoricas de cada una de estas
concepciones de ensefanza aprendizaje, son muy amplias, y se nutren sustancialmente de
diferentes disciplinas relacionadas con la pedagogia, la didactica y las areas afines a la
matematica propiamente dicha. Quienes estan vinculados con la didactica de las
matematicas consideran que las y los estudiantes deben adquirir diversas formas de
conocimientos matematicos en y para diferentes situaciones, tanto para su aplicaciéon
posterior como para fortalecer estrategias didacticas en el proceso de aprendizaje y
ensefianza. Ello exige, profundizar sobre los correspondientes métodos de aprendizaje vy,
muy particularmente, sobre técnicas adecuadas para el desarrollo de la ensefianza. Estos
métodos y técnicas pueden ser categorizados en grandes grupos, lo cual sera uno de los
objetivos del presente trabajo.

La ensefianza de la matematica se realiza de diferentes maneras y con la ayuda de
muchos medios, cada uno con sus respectivas funciones; en la actualidad, la computadora
y sus respectivos programas se ha convertido en el medio artificial mas difundido para el
tratamiento de diferentes temas matematicos que van desde juegos y actividades para la
educacion matemética elemental hasta teorias y conceptos mateméticos altamente
complejos, sobre todo en el campo de las aplicaciones. Esos medios ayudan a los docentes
para un buen desempefio en el desarrollo del proceso de aprendizaje y ensefanza.

Se puede caracterizar la ensefianza como un proceso activo, el cual requiere no
solamente del dominio de la disciplina, en nuestro caso de los conocimientos mateméaticos
basicos a ser trabajados con los estudiantes y aquellos que fundamentan o explican
conceptos mas finos y rigurosos necesarios para la comprension del mundo de las
matematicas, sino del dominio adecuado de un conjunto de habilidades y destrezas
necesarias para un buen desempefio de nuestra labor como profesores de matematicas.
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En tal sentido intentaremos presentar, con la ayuda de diversos autores, unos
dedicados a la reflexion sobre la didactica de la matematica y otros al trabajo sobre aspectos
generales relacionados con la metodologia de la ensefianza y pedagogia, algunos aspectos
propios de la ensefianza de la matemética, sin olvidar la importancia del aprendizaje, lo cual
ha sido tratado ampliamente en otros trabajos sobre el tema: Fundamentos sobre educacion
matematica (Mora, 2003).

Aqui, especialmente, pretendemos como equipo de trabajo, desarrollar algunas
concepciones predominantes sobre la ensefianza de las mateméticas, principalmente
Modelos y Medios basicos para el tratamiento de la matematica en el grado séptimo,
competencias primordiales que deben tener los docentes de matematica segun las ultimas
investigaciones desarrolladas en este campo (Mora, 2003d; Leuders, 2001; Fraedrich,
2001).

Todo esto, con el Unico objetivo de facilitar a docentes y estudiantes estrategias que
ayuden a mejorar y a poder aplicar apropiadamente los conceptos y procedimientos
pertinentes para la solucién de problemas matematicos con las cuatro operaciones bésicas,
basados en contextos cotidianos que hagan que esta asignatura retorne en estrategias,
gue, a su vez, mejoren la calidad académica, buscando la excelencia en el estudiantado
del grado séptimo y docencia en general.

Se desea disefiar de manera clara las herramientas necesarias para la aplicacion
de una estrategia que permita potenciar aprendizajes en los estudiantes de séptimo grado.
Se desea crear y aplicar la estrategia investigada, con el fin de observar los avances en los
diferentes procedimientos que utilizaron los estudiantes para resolver operaciones con
fracciones y se desea evaluar y sacar conclusiones importantes, sobre los avances o
problematicas encontradas después de realizar los simulacros con los estudiantes del grado
séptimo.

Capitulo Uno — Planteamiento del Problema

Descripcion del problema

A pesar de que las mateméticas a través de la historia tienen mucha importancia,
€s una asignatura en la que se presentan mayores dificultades.

Si bien es cierto que, a diferencia de otras asignaturas, como por ejemplo las
ciencias sociales, en que los cambios politicos ocurren con gran frecuencia, naciones que
antes formaban un mismo grupo econdémico con el transcurrir de los afios se dividen de
acuerdo a condiciones geopoliticas y religiosas cambiantes, mientras que los conceptos
matematicos tienen la ventaja de permanecer inalterables a lo largo de los siglos y que una
vez conocidos pueden ser aplicados en diferentes contextos; la enseflanza de las
matematicas en el bachillerato continla siendo una de las asignaturas con mayores
dificultades en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Siendo una de las asignaturas basicas evaluadas en las pruebas nacionales e
internacionales, una mejoria sustancial en los procesos formativos nos lleva a mejores
logros y por ende mejores puntajes, a la par que promueve en la comunidad educativa,
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padres de familia incluidos, el logro de los objetivos primordiales que los han llevado a elegir
la institucion educativa como la mejor opcion en la formacion académica.

Descripcion en el ambito internacional.

Colombia cuenta con calificaciones poco atrayentes, entre los distintos paises de la
Organizacion para la Cooperacion y el desarrollo economico OCDE en cuanto al
desempefio académico de los jovenes de 15 y 16 afios (que corresponden a nuestros
grados décimo y undécimo) que mide la prueba PISA que realiza la organizacién, desde el
ano 2016.

Asi se desprende de la ultima evaluacion realizada por la entidad, que le otorga al
pais una calificacion de 391 sobre 600 en matematicas, muy por debajo del promedio de
489 que establece la OCDE que, aunque representa una leve mejoria con respecto a los
puntajes obtenidos en afios anteriores, continla lejos de los obtenidos por estudiantes del
mismo rango de edad en paises asiaticos, y de paises europeos. En Latinoamérica, incluso
varios paises como Chile, México y Costa Rica han mejorado en mayor medida en
comparacion con los obtenidos por los estudiantes en Colombia, sus promedios
académicos comparados con los afios anteriores, desde que inicid la presentacion de las
pruebas en 2016. Rescatado de https://www.icfes.gov.co/programa-para-la-evaluacion-
internacional-de-estudiantes-pisa.

Una mejora sustancial en dichas calificaciones requiere no solo mayores
conocimientos, sino la capacidad de aplicar lo aprendido para solucionar de manera
efectiva, problemas basados en situaciones cotidianas, en los que se integran las
competencias adquiridas en los procesos de formacion académica e incluso nuevas
propuestas de negocios basados en las nuevas realidades transformadas por el auge en el
intercambio de informacién y comunicaciones de los dltimos lustros.

Descripcion en el ambito nacional.

Los resultados obtenidos por nuestros estudiantes en el area de matematicas en las
pruebas saber no son tan diferentes de los obtenidos en las pruebas Pisa, los puntajes 62,
62, 61, 63 y 60 de los ultimos cinco afios ubican a la inmensa mayoria de estudiantes
apenas en el tercer nivel, es decir, hace que en este nivel “seleccione informacion, sefiala
errores y hace distintos tipos de transformaciones y manipulaciones aritméticas y
algebraicas sencillas; esto para enfrentarse a problemas que involucran el uso de
conceptos de proporcionalidad, factores de conversion, areas y desarrollos planos, en
contextos laborales u ocupacionales, matematicos o cientificos, y comunitarios o sociales”
(Rescatado de https://www.icfes.gov.co/resultados-saber)

Describir la problematica en su contexto.

La ensefianza de las matematicas en los diferentes grados del bachillerato,
especialmente en los grados sexto y séptimo es, en cierta medida, una repeticién progresiva
de los conceptos ensefiados en la primaria, lo que idealmente permite reforzar y afianzar
los conceptos. Aunque en repetidas ocasiones al inicio de cada unidad temética se deben
revisar nuevamente los conceptos, ya que la mayoria los ha olvidado por “falta de uso” y en
otros casos, confunden los procedimientos a realizar.
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Las dos grandes dificultades empiezan cuando, por citar un ejemplo, se vuelve a
trabajar con nimeros fraccionarios (quebrados) en séptimo grado y la gran mayoria de los
alumnos pareciera que nunca los hubiesen desarrollado en el aula de clases en los afios
precedentes, una minoria si son conscientes de haber visto los temas pero no recuerdan
como se resuelven las operaciones basicas y un muy reducido numero de ellos los trabajan
con fluidez y en segundo lugar los estudiantes han sido formados para realizar las
operaciones basicas Unicamente, con relativa facilidad aprenden a realizar las operaciones
pero al momento de resolver problemas basados en contextos cotidianos no tienen claridad
de cual de las operaciones deben aplicar y en qué momentos asi como contextualizar las
respuestas obtenidas en la solucién de dichas situaciones.

Formulacion del Problema

¢, COmo proponer en las operaciones basicas con fracciones, la implementacién de
una estrategia “ABP” que les facilite a los estudiantes del grado séptimo del Colegio
Adventista Libertad de Bucaramanga, el aprendizaje para los afios 2021 y 2022?

Justificacion

Sin duda alguna, el buen uso de las herramientas matematicas es de mucha
importancia en el grado séptimo de la basica. Es comun observar resultados negativos
obtenidos en el desarrollo de guias académicas y en ocasiones se escuchan expresiones
como: “sumar es facil, lo dificil es saber cuando sumar”. Pero este trabajo tiene como
objetivo lograr que los temas sobre los fraccionarios sean acercados a los estudiantes
mediante un lenguaje més facil de entender, partiendo de términos més usados, que, a la
vez, sean problemas que se le puedan estar presentando o se le presenten en su vida
diaria; que sean ejercicios practicos y a la vez ejercicios que le generen emocion de
poderlos resolver.

Con este proyecto intentaremos convencer al estudiante, que existen otras formas
y otras estrategias practicas para aprender el conocimiento de las operaciones con los
fraccionarios, que hay muchos otros métodos practicos de adquirir habilidad en la
resolucion de problemas de esta indole, que no se requiere de procesos confusos y de
dificil manejo para llegar a un resultado preciso.

Es una urgente necesidad, acondicionar el curriculum para que incluya con mayor
frecuencia oportunidades de aplicacion positiva y optimista del conocimiento aprendido y
asi llevarlos a solucionar situaciones reales en contextos reales, donde el estudiante le
resulte pertinente encontrar resultados féciles, sencillos, que los pueda aplicar en su
entorno socio-cultural.

El fin de la educacion (basica, media o superior) no es que el estudiante acumule
informacibn en su mente, sino que desarrolle ciertas capacidades ligadas a su
enriguecimiento personal, intelectual, fisico y cultural, que interiorice sus contenidos,
buscando aplicacion practica y util. Que no se convierta en una rutina u obligaciéon. Las
matematicas no son una coleccién de hechos y principios sino una forma de pensamiento
en si mismo. Kehle, P. (1999)
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Todos estos aprendizajes contribuirdn a mejorar las condiciones de vida del
estudiante, seran oportunidades de aprovechamiento de los recursos que se dispongan, lo
llevard a tomar buenas decisiones de las que se requiere la aplicacién de los conocimientos
matematicos sobre fraccionarios, a analizar situaciones problémicas y elementos
impulsores de aprendizaje interdisciplinar que capturen su interés.

La intencion final de este proyecto es que el estudiante pueda desarrollar diferentes
ejercicios matematicos con fraccionarios de una manera légica, clara y precisa, motivado
por un vocabulario adecuado en los diferentes ejercicios, y que pueda reflejar todo este
conocimiento adquirido en la buena aplicacion en los diferentes contextos familiares,
laborales, deportivos o ladicos, entre otros, también, lo llevara a lograr un correcto
desenvolvimiento en la vida, que resuelva situaciones problémicas de manera concreta,
optimista, alegre, con habilidad y gran dominio, y lo mas importante, que “logre divertirse
con las matematicas”. J.A. Barrera, J.L. Arias. (2014)

Objetivo General

Validar la influencia de una estrategia de “ABP” en el aprendizaje de las cuatro
operaciones basicas con Fracciones en estudiantes del séptimo grado del Colegio
Adventista Libertad de Bucaramanga.

Objetivos Especificos

1. Diagnosticar en los estudiantes del grado séptimo del Colegio Adventista
Libertad de Bucaramanga, la competencia de soluciéon de problemas que involucran el
manejo de las operaciones basicas con fracciones, con un pre test.

2. Implementar una estrategia “ABP” en la ensefanza de las cuatro
operaciones basicas con Fracciones a estudiantes del séptimo grado del Colegio Adventista
Libertad de Bucaramanga.

3. Evaluar y sacar conclusiones importantes, sobre los avances o
problematicas encontradas en el aprendizaje de los estudiantes, con base en los resultados
obtenidos en un test final.

Capitulo Dos — Marco Teorico

La postura principal de este proyecto es la implementacion de una estrategia de
“ABP” (Aprendizaje basado en Problemas) y su incidencia o influencia en el aprendizaje de
las operaciones béasicas con fracciones de estudiantes de séptimo grado del Colegio
Adventista Libertad de Bucaramanga, el cual requiere de la aplicacion de procesos
significativos que lleven al estudiante a incorporar conceptos y estrategias nuevas que
faciliten su aprendizaje.

Existen varias creencias entre los padres de los estudiantes y la misma sociedad,
que las matematicas requieren de mucha memaorizacion, pero realmente la problematica es
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la mala interpretacién de definiciones como lo expresa Achondo: “Existe una problematica
de aprendizaje de las fracciones, por ejemplo, dificultades en la interpretacion de las
definiciones de conceptos, es decir, deficiencia en la interpretacion a lo que indica, significa
y representa una fraccion. También, dificultades en el uso de algoritmos o procesos para
realizar las operaciones con fracciones. Cabe mencionar que, estas dificultades son
consecuencias de la incidencia de situaciones que estan dentro del aprendizaje de las
fracciones”. Achondo, B (2010)

En la misma experiencia del docente, se puede visualizar que cuando al estudiante
se le habla de tematicas por separado, es posible que entienda y capte la idea del concepto,
pero le es de mayor dificultad entender el todo de la teoria, por ejemplo, cuando se dice
que, en un algoritmo de operacion multiplicativa, el producto de dos factores no altera el
resultado si se aplica la propiedad conmutativa, es alli donde inicia una dificultad mayor en
reconocer por qué ocurre esta experiencia. Asi el dominio de las fracciones, es un campo
conceptual constituido por un conjunto de situaciones cuyo dominio progresivo requiere de
una variedad de procedimientos, de conceptos y representaciones simbdlicas que estan en
estrecha conexion. Arbelaez. N. M. (2015)

Aunque existen problemas para entender el aprendizaje significativo, existen
estrategias de ABP que ayudan a adquirir dicho aprendizaje, de una manera mas rapida y
eficaz y entonces la memoria no juega ese papel importante como lo creen muchos en la
sociedad.

Aprendizaje basado en Problemas (ABP)

Se denomina Aprendizaje Basado en Problemas a un método de ensefianza en la
gue el maestro desempenfa un rol fundamental, ya no como expositor y fuente Unica del
conocimiento dentro del aula de clase, sino que se convierte en tutor de pequefios grupos
de alumnos que tienen gue resolver un problema especifico relacionado con los contenidos
de estudio y basado en situaciones cotidianas; los estudiantes son los responsables de
definir las secuencias de su aprendizaje, proponen y aplican estrategias tendientes a
resolver asertivamente cada situacion e incluso pueden participar en los procesos de
evaluaciéon. De esta manera, el docente ya no se comporta como la autoridad maxima e
infalible y aprende junto con el grupo. Una ventaja de esta metodologia es que el alumno
aprende tanto del trabajo colectivo como de su estudio individual.

Fracciones

En nuestro tema de estudio se consideran los numeros fraccionarios como una
relacion parte - todo, de forma abstracta definimos que la unidad puede dividirse en partes
iguales, lo que corresponde al denominador, se hace una gran diferencia dependiendo de
si el “todo” al que nos referimos (la unidad) esta constituido por algo continuo e indivisible
fuera del concepto abstracto o si esta constituido por un conjunto discreto, en cuyo caso es
para el estudiante més sencillo imaginar una division en partes iguales. Si el todo es una
unidad continua, la superficie de un rectangulo, una pizza o una torta, la longitud de un
segmento, el volumen de un cuerpo, etc.), hallar el denominador, es decir dividirla en partes
iguales puede hacerse siempre (teéricamente: porque hallar realmente los ochentavos de
una pizza seria concretamente imposible dividirla en ochenta partes iguales). Pierde sentido
el caso de las llamadas fracciones impropias, para las cuales la definicion de dividir la
unidad en un nimero de partes de las que se toma un numero mayor pierde su significado
intuitivo: ¢coémo se hace en efecto, para dividir una unidad en cuatro partes y tomar cinco?
Hay quien responde que, en tal caso, no hay una sola pizza, sino dos; pero entonces ¢la
unidad es la pizza o son las pizzas? Una situacién como ésta puede generar confusion. A
veces la unidad es uno, a veces es mas de uno; en el caso de las fracciones impropias, las
pizzas son dos, pero la unidad es una.
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En el estudio planteado, se observa el nivel de comprension, medido en la
recordacion de conceptos y aplicacion de los mismos en situaciones cotidianas, conceptos
tales como:

Representacién gréafica de las fracciones: Representar en forma grafica una
fraccion propia, fracciones impropias y su equivalencia como ndimero mixto.

Fracciones equivalentes: Mostrar que, aungue la unidad pueda ser subdividida de
acuerdo con criterios diferentes, se encontrard con que una misma porcién puede ser
representada de variadas maneras, dependiendo de la forma en que se realiza la particion.

Operaciones basicas de fracciones para nuestro estudio se abordaran las
operaciones basicas de suma o resta de numeros fraccionarios, ya sea fracciones
homogéneas o heterogéneas utilizando el calculo del minimo comun de los denominadores
para expresarlas como homogéneas y la multiplicacion y division de fracciones.

Lineamientos curriculares

Pensamiento numeérico y sistemas numeéricos

Respecto al tema de fracciones, los componentes fundamentales de la comprension
matematica, segun el Ministerio de Educacion Nacional aborda principalmente los
siguientes lineamientos curriculares para el grado séptimo con respecto a las operaciones
con fraccionarios

1. Utilizo nameros racionales, en sus distintas expresiones (fracciones,
razones, decimales o porcentajes) para resolver problemas en contextos de
medida

2. Justifico procedimientos aritméticos utilizando las relaciones y propiedades
de las operaciones.

3. Formulo y resuelvo problemas en situaciones aditivas y multiplicativas, en
diferentes contextos y dominios numéricos.

(Rescatado de: https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-
340021 recurso 1.pdf)

Colegio Adventista Libertad (Bucaramanga)

Lineamientos Curriculares

Los conocimientos basicos se relacionan con procesos especificos que desarrollan
el pensamiento matematico y los sistemas propios del area.

Estos son:

Pensamiento numérico y sistemas numericos. El énfasis en este
sistema se da a partir del desarrollo del pensamiento numérico que incluye el sentido
operacional, los conceptos, las relaciones, las propiedades, los problemas y los
procedimientos. El pensamiento numérico se adquiere gradualmente y va evolucionando
en la medida en que los alumnos tienen la oportunidad de pensar en los nUmeros y de
usarlos en contextos significativos, y se manifiesta de diversas maneras de acuerdo con
el desarrollo del pensamiento matematico. En particular es fundamental la manera como
los estudiantes escogen, desarrollan y usan métodos de célculo, incluyendo calculo
escrito, calculo mental, calculadoras y estimacion, pues el pensamiento numérico juega un
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papel muy importante en uso de cada uno de estos métodos. Reflexionar sobre las
interacciones entre los conceptos, las operaciones y Otro indicador valioso del
pensamiento numérico es la utilizacion de las operaciones y de los nimeros en la
formulacién y resolucién de problemas y la comprension de la relacion entre el contexto
del problema y el célculo necesario, lo que da pistas para determinar si la solucién debe
ser exacta o aproximada y también si los resultados a la luz de los datos del problema son
no razonables.

Estandares de matematicas

Los estandares que se describen consideran tres aspectos que siempre deben
estar presentes:

Planteamiento y resolucién de problemas.

Razonamiento matematico (formulacion, argumentacioén, demostracion).

Comunicacion mateméatica. Consolidacion de la manera de pensar
(coherente, clara, precisa).

Los estandares estan organizados en cinco formas de pensar matematicamente:
Pensamiento numérico.
Pensamiento métrico.
Pensamiento espacial y geométrico.
Pensamiento aleatorio.
Pensamiento variacional.

Estandares Séptimo Grado

Pensamiento Numérico

Utilizo nuameros (fracciones, decimales, razones, porcentajes) para resolver
problemas en contextos de medida.

Resuelvo y formulo problemas cuya estrategia de solucion requiera de las relaciones
y propiedades de los niUmeros (enteros, racionales) y sus operaciones.

Resuelvo y formulo problemas de proporcionalidad directa, inversa y producto de
medidas.

Modelo situaciones de dependencia mediante la proporcionalidad directa e inversa.

Justifico regularidades y propiedades de los niUmeros, sus relaciones y operaciones
utilizando calculadoras o con computadores.

La ensefianza de las ciencias exactas como las matematicas que en un principio
podria presentarse desde una vision sencilla y simplista en la que se muestran unos
conceptos que se mantienen fijos a pesar del paso de los afios y una vez aprehendidos
permanecen inalterables y trasciende debido a la necesidad de aplicarlos en los contextos
socio culturales. En los dltimos afios muestran una gran evolucion en el proceso de
ensefianza-aprendizaje en la creacién de nuevas corrientes pedagdgicas. Ante el desafio
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de cambiar el proceso de ensefianza-aprendizaje sobresalen varias corrientes
pedagogicas. Estas son consideradas por Contreras, Hernandez, Puig, Rue, Trilla y
Carbonell (1996) como “Los campos, corrientes, discursos que expresan a huestro entender
lineas de fuerza en el pensamiento y/o en la practica educativa” (p.10).

Se entiende por Corrientes pedagdgicas contemporaneas las teorias que tienen una
linea de pensamiento e investigacion definidas sobre las cuales se aportan nuevos
pensamientos que le dan coherencia y solidez con el paso del tiempo. Son una manera de
explicar y asi mismo comprender lo pedagdgico y su aplicabilidad para el entorno en el cual
se desarrolla el proceso académico.

Estas corrientes constituyen los discursos actuales sobre el problema de la
formacion del hombre, objeto central de la accién pedagdgica. La formacion, en palabras
de Flérez (1994), "es el proceso de humanizacién que va caracterizando el desarrollo
individual aqui y ahora, segun las propias posibilidades; la formacion es la misiéon de la
educacion y de la ensefianza, facilitar la realizacién personal, cualificar lo que cada uno
tiene de humano y personal, potenciarse como ser racional, autbnomo y solidario" (p. 108).

En este trabajo se tratara de abordar, con sentido didactico algunas de esas
corrientes pedagogicas contemporaneas, pero la preponderancia de los procesos se
desarrollaran desde el pensamiento Constructivista, puesto que la aplicacion de los
conceptos tedricos en la solucién de situaciones problémicas basado en situaciones reales
sera mucho mas significativa para el alumno, y de mayor trascendencia en el ambito
personal, cuando es dirigido en la busqueda de estrategias pertinentes para hallar la mejor
solucién disponible en lugar de constituirse en un mero receptor de la informacién sin una
motivacién adicional para apropiarse y aplicar tales conceptos en su vida cotidiana.

Para Gallego Badillo (1996) El constructivismo es una estructura conceptual,
metodoldgica y actitudinal en la cual se conjugan teorias de la psicologia cognitiva, en
cuanto se cuestiona como y porqué se originan las representaciones y sus conceptos en la
conciencia humana y qué relaciones tiene con el mundo exterior,

Las principales corrientes constructivistas son promovidas por Piaget, Vygotsky,
Novak, Bachelard, Postner, Gertzog, Gallego-Badillo y algunos otros investigadores en el
mundo. Si bien cada uno de ellos ha realizado un aporte significativo para la estructuracion
de esta corriente pedagdgica, se considera que las ideas de Piaget y Vygotsky han sido la
base para la estructuracién de un pensamiento constructivista en la educacion.

Los postulados constructivistas expresan que para lograr el conocimiento se
requiere un proceso de construccién interior permanente y dinamico a partir de los
conceptos previos de los estudiantes y que los docentes proveen las herramientas para que
ellos mismos generen, basados en la experimentacion y el intercambio de ideas la
comprension del nuevo conocimiento; el rol del docente no es solamente proveer la
informacion que considere relevante sino las herramientas necesarias para que ellos
mismos vayan transformando sus esquemas de pensamiento hacia otros mas elaborados
y complejos, con mas sentido y significado puesto que estd basado en sus propias
conclusiones del proceso formativo.

Para poder llegar a implementar la metodologia ABP, es necesario reconocer las
caracteristicas principales a ser tenidas en cuenta en el disefio de situaciones problema
como base en la construccibn de nuevos conocimientos, para que estas permitan el
desarrollo de procesos que promuevan el interés por el conocimiento de conceptos
matematicos a través de la interaccion entre docentes y estudiantes, pero también, entre
los mismos estudiantes convirtiéndose en un contexto de participacion colectiva para el
aprendizaje, de manera que el estudiante puede llegar a comprender el significado de
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conceptos matematicos, mediante la interaccion de éste con su deseo por explorar una
situacion problema dada. (Obando Zapata & Mufiera Cordoba, 2003).

Capitulo Tres — Marco Metodoldgico

La investigacion y planteamiento de este trabajo inicié con el interés especial de
responder al interrogante: ¢ Coémo proponer en las operaciones basicas con fracciones, la
implementacién de una estrategia “ABP” que les facilite a los estudiantes del grado séptimo
del Colegio Adventista Libertad de Bucaramanga, el aprendizaje para los afios 2021 y
20227

Para tal fin, teniendo en cuenta el caracter de esta meta, se asumid el enfoque
cuantitativo de investigacion Es un trabajo que tuvo como objetivo lograr que la resolucién
de problemas con fraccionarios se acercaran a los estudiantes mediante un lenguaje mas
facil, observando que existen otras formas y estrategias practicas para aprender el
conocimiento de las operaciones con fracciones, y gue no se necesita de procesos confusos
o de dificil manejo para llegar a un resultado preciso, usando como poblacién a los
estudiantes del grado séptimo del Colegio Adventista Libertad de Bucaramanga.

Teniendo en cuenta el caracter de esta investigacion, se asumié el enfoque
cuantitativo de investigacion con método cuasi-experimental. Tomando como poblacion: los
estudiantes del COAL y como muestra: los estudiantes del grado séptimo de dicha
institucion.

Recoleccion de lainformacion

Los estudiantes fueron abordados por medio de dos instrumentos de diagnéstico
(Cuestionarios), llamados PRE-TEST y TEST FINAL, los cuéles fueron idénticos, pero
aplicados en tiempos diferentes (al comienzo y final de la implementacion de la estrategia
ABP), con lenguaje facil de entender, partiendo de términos mas usados y utilizados en
problemas que se presentan en su vida cotidiana.

Permitié conocer las capacidades de nuestros alumnos para expresar en lenguaje
matematico, los datos iniciales de un problema basado en situaciones cotidianas y la
capacidad interpretativa que indica qué operaciones, aun sin realizarlas son necesarias
para llegar a la respuesta del problema planteado, y en segundo lugar una investigacion
analitica que a la vez permitié sugerir herramientas para que el estudiante fuera quien
planteara sus propias conclusiones e identificara otras posibles soluciones en
circunstancias similares.

Los pre-test y test y el progreso académico para los estudiantes del grado séptimo
del Colegio Adventista Libertad en la ciudad de Bucaramanga, fueron definidos en cuatro
fases en esta investigacion, atendiendo a los cuatro objetivos especificos planteados, de la
siguiente forma, como se observa en la figura 1
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Figura 1. Etapas de la Investigacion

Fase 1 (Diagnostico):

Esta fase tuvo como objetivo, diagnosticar con un pre test, la competencia de
solucion de problemas que involucran el manejo de las operaciones basicas con fracciones,
en los estudiantes del grado séptimo del Colegio Adventista Libertad de Bucaramanga.

Se disefia el pre test y expertos lo analizan para hacer las debidas sugerencias de
mejora, antes de aplicarlo a los estudiantes. Entendiendo que los estudiantes en este nivel
ya han visto este tema en cursos anteriores, este pre-test se realizé como formulario de
google con poca aclaracion y enunciados minimos, incluyendo ejercicios y problemas de
aplicacion de las operaciones basicas con fracciones. Cabe aclarar que este pre test se
aplica a finales del 2021.

Fase 2 (Implementacion de la estrategia ABP):

Esta fase tuvo como objetivo, implementar una estrategia “ABP” en la ensefianza
de las cuatro operaciones béasicas con Fracciones con estudiantes del grado séptimo del
Colegio Adventista Libertad de Bucaramanga. Esta estrategia se ejecuté durante un mesy
medio, dénde el docente del area

trabajo la ensefianza de las operaciones basicas con fracciones a partir de
problemas en distintos contextos.

Fase 3 (Test Final):

Esta fase tuvo como objetivo, aplicar nuevamente el pre test en forma de test final,
a los estudiantes de séptimo grado del Colegio Adventista Libertad de Bucaramanga que
participaron en la implementacion de la estrategia ABP. Para esta aplicacion se utilizan las
mismas preguntas del pre test, pero en un nuevo formulario de google para no mezclar la
informacion. Cabe aclarar que este test final se aplica a principios del 2022.

28



Fase 4 (Evaluacion):

Esta fase tuvo como objetivo, comparar los resultados obtenidos en el pre test y test
final aplicado a los estudiantes del séptimo grado del Colegio Adventista Libertad de
Bucaramanga, para sacar conclusiones. Dicha comparacion se realiza tabulando los datos
en SPSS y realizando el analisis t de student para comparacién de medias en muestras
independientes.

Cronograma de Actividades

Se definieron cuatro etapas en este proyecto, atendiendo a los cuatro objetivos
especificos planteados para esta investigacion, cumpliendo el siguiente cronograma de
actividades en la figura 1 que parece a continuacion:

CRONOGRAMA DE LAS 3 ETAPAS:

ACTIVIDAD CLASE DE OCTUBRE NOVIEMBRE FEBRERO MARZO
ACTIVIDAD Pre-Test Estrategia Test Andglisis

SEMANAL SEMAMNA SEMANA SEMANA SEMANA
1. 2. 2. 4. 1. 2. 3. 4. 1. 2. 2. 4. 1. 2. 2. 4.

AMNALISIS DE
ESPERTOS
DIAGNOSTICO:
PRE-TEST

TEST
APLICACION:
ABP

ANALISIS
RESULTADOS

Tablal. Cronograma aplicacion de Actividades

Cada uno de estos instrumentos de diagndstico (pre-test y test) y actividades de
ejercicios ABP, fueron validados por el juicio de cuatro expertos, tenian como fin medir el
grado de interpretacion de las diferentes preguntas realizadas al estudiante, y comprobar si
la estrategia ABP era méas sencilla, facil, clara y si se acomodaba a cada uno del gjercicio
propuestos para mejorar el test final.

Resumiendo, y teniendo en cuenta el caracter de esta meta, se asumio el enfoque

cuantitativo de investigacion, y como poblacion: estudiantes del COAL y como muestra: los
estudiantes del grado séptimo del Colegio Adventista Libertad de Bucaramanga.
Fueron abordados por medio de instrumentos de diagndéstico con una metodologia
CUANTITATIVA, lograda a través de un PRE-TEST Y TEST FINAL, con lenguaje facil de
entender, partiendo de términos mas usados y utilizados en problemas gue se presentan
en su vida cotidiana, concluyendo entonces que “Se pueden propiciar ambientes de
aprendizaje que se aprovechen de la mejor manera posible las habilidades de los
estudiantes”, como afirma (Castro y Guzman, 2005)

Presupuesto del proyecto

29



Tabla 2. Presupuesto del proyecto

Detalle Valor
Papeleria $ 120.000=
Fotocopias $ 240.000=
Comunicaciones $ 70.000=
Gastos de Representacion $100.000=
Digitacién $100.000=
Internet $260.000=
Total $890.000=

Capitulo Cuatro — Analisis de la informacion

En esta seccidon encontramos el andlisis descriptivo y todo el proceso de la
informacion recogida a través del instrumento designado que se aplico a los estudiantes de
COAL. Para la recoleccion de estos datos fue elaborado un Pre-Test y un Test (Anexo A)
que midié el nivel de como aplicaron la estrategia ABP en las operaciones con problemas
de fracciones en las cuatro operaciones basicas, suma, resta, multiplicacion y division, esta
recoleccién de datos nos llevaron a reflexiones muy claras que tienen que ver con todas las
variables que se analizaron en este proyecto.

Descripcién del contenido de los cuestionariosNo se encuentran elementos de
tabla de ilustraciones.

Los cuestionarios estuvieron aplicados en cuatro secciones, la primera parte fue en
la aplicacion de un pre-test para conocer el grado o nivel de desempefio de los estudiantes
con el tema de los problemas con fraccionarios en las cuatro operaciones. La segunda parte
fue el analisis por los expertos de las preguntas del pre-test, quienes sugirieron ideas muy
concretas para ser aplicadas en el segundo cuestionario que fue el Test aplicando la
estrategia ABP, Tercero, la aplicacion del test corregido por los expertos y cuarto, el analisis
de los resultados del test final.

Analisis de pertinenciay viabilidad de los instrumentos

En primer lugar, el equipo de investigacion sometio el pre-test al andlisis con cuatro
expertos quienes determinaron la pertinencia y viabilidad de este instrumento.

En respuesta a este analisis, los expertos sugirieron algunos arreglos y cambios

pertinentes para la aplicacion de la estrategia ABP, entre ellas, se propuso eliminar algunas
preguntas que no eran concernientes al tema del proyecto y ampliar la estrategia en las
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preguntas del cuestionario, con palabras mas claras y de uso en la vida cotidiana, palabras
y frases utilizadas en el vocabulario de cada estudiante en sus casas, en las tiendas, en los
almacenes o supermercados que frecuentan constantemente.

Analisis de confiabilidad del instrumento

Para el analisis de confiabilidad del instrumento se utiliza el programa estadistico
IBM® SPSS Statistics® version 25, donde se hace la inscripcién de cada variable con sus
respectivos resultados respondidos en el pre-test y test final.

El nUmero de estudiantes que participaron fueron 120 ubicados en los grados
séptimo a, séptimo b, séptimo ¢, y séptimo d. y luego se pasé al examen con el programa
0 herramienta de prueba Excel T de Student, donde se estimé la media o la medida de
consistencia interna y el coeficiente de intelectualidad de estos estudiantes, mostrado en
las figuras y tablas 3, 4, 5, 6, 7, 8.

Tabla3. Resultados Prueba T de Student para el Test

Notas
Salida creada 15-MAY-2022
12:03:24
Comentarios
Entrada Datos C:\Users\yenni\Doc
uments\Pre- Test
ESTUDIANTES sobre
fracciones.sav
Conjunto de datos ConjuntoDatos1
activo
Filtro <ninguno>
Ponderacion <ninguno>
Segmentar archivo <ninguno>
N de filas en el 95
archivo de datos de trabajo
Manejo de valores Definicién de Los valores perdidos
perdidos perdidos definidos por el usuario se

tratan como perdidos.
Casos utilizados Las estadisticas se
basan en todos los casos con

datos validos.
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Sintaxis

Recursos Tiempo de
procesador

Tiempo transcurrido

FREQUENCIES
VARIABLES=Grado Casol
Caso2 Caso3 Caso4 Caso5
Caso6 Caso7 Caso8 Caso9
Caso010 Casoll

Caso12 Caso13
Casol4 Casol5 Casol6

INTILES=4

ISTATISTICS=MEAN
MEDIAN MODE

/BARCHART FREQ

/ORDER=ANALYSIS.
00:00:07,48

00:00:05,96

Tabla4. [ConjuntoDatosl] C:\Users\yenni\Documents\ Pre-
ESTUDIANTES sobre fracciones.sav

Estadisticos
¢Q
ué fraccion
esta
representad
a por la
parte
sombreada

( enrojo de

¢Que
fraccion
representa la
parte ¢Qué
sombreada en representa el

rojo de la numerador de

rado la figura?  siguiente figura?  una fracciéon?
N Valido ¢ 95 95 95
5
Perdidos ( 0 0 0
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Media z 3,2 1,22 2,19
45 2
Mediana Z 4,0 1,00 2,00
,00 0
Moda z 4 1 2
Perc 25 Z 2,0 1,00 2,00
entiles ,00 0
50 Z 4,0 1,00 2,00
,00 0
75 3 4,0 1,00 3,00
,00 0
Tabla5. Estadisticos
Jair
comi6 2/ 6 de
Pizza mientras
Al que Carlos Mario
convertir a ;Qué comi6 3 /8 de El
namero mixto el ~ fraccion impropia = Pizza, ¢Cual de producto de
fraccionario 26 / 4 representa el los dos comi6 una  multiplicar 7 /8y
se obtiene. ndmero mixto? mayor cantidad? 4/5es:
N Vali 95 95 95 95
do
Per 0 0 0 0
didos
Media 2,37 3,05 2,29 ,00
Mediana 2,00 3,00 2,00 ,00
Moda 2 3 2 0
Perce 25 2,00 3,00 2,00 ,00
ntiles 50 2,00 3,00 2,00 ,00
75 3,00 3,00 3,00 ,00

Tabla 6.  Estadisticos
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Martha
tiene un corte de
telade 25/3 m de
largo; y le ha
regalado a su tia
un retazo de 8/3
m de tela,

¢Cuanta tela le ha

Mi primo
Martin compré 3/
14 de galletas, y
mi hermana Rosa
compré 2/7 de
galletas; y Yo he
comprado el resto
de las galletas
que se ofrecian
en el restaurante
escolar. ¢Qué
fraccion

representa lo que

,Qué
resultado se
obtiene al sumar

los fraccionarios 3

Al
resolver el
siguiente ejercicio:
3/5+2/6-1/3

nos da como

quedado? yo he comprado? /4y5/67? resultado:
N Vali 95 95 95 95
do
Per 0 0 0 0
didos
Media 2,83 1,46 2,59 2,80
Mediana 3,00 1,00 3,00 4,00
Moda 3 1 3 4
Perce 25 3,00 1,00 2,00 1,00
ntiles 50 3,00 1,00 3,00 4,00
75 3,00 2,00 3,00 4,00
Tabla7. Estadisticos
Francisc
o fue al almacén
con $150.000 y Sofia e Pedro Luisa

gasto la quinta
parte comprando

elementos de

aseo y la mitad

del resto,
comprando

viveres. ¢ Cuanto
dinero le queda al

salir del almacén?

Isabella arriendan
un aparta estudio
en $900.000
mensuales; Sofia
paga de arriendo
las 3 /5 partes,
¢;Cuanto le
corresponde a

Isabella?

tenia 28/24 de
tortay de ella
repartio una
cantidad a sus
amigos, pero a él
le quedd la cuarta
parte (1/4) de la
torta, ¢ qué

porcion le quedo?

desea envasar 3/
4 partes de un
galén de jabon

liquido en

recipientes de 1/

16 de galon cada
uno. ¢ Cuantos

envases necesita

llenar en total?
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N Vali 95 95 95 95
do
Per 0 0 0 0
didos
Media 1,34 1,80 ,00 1,76
Mediana 2,00 2,00 ,00 1,00
Moda 2 2 0 1
Perce 25 ,00 1,00 ,00 1,00
ntiles 50 2,00 2,00 ,00 1,00
75 2,00 2,00 ,00 3,00
Tabla 8. Estadisticos
Al responder esta seccion, ¢Te
ha costado trabajo resolverla?
N valido 95
Perdidos 0
Media 2,38
Mediana 3,00
Moda 3
Percentiles 25 2,00
50 3,00
75 3,00
Tabla9. Resultados Prueba T de Student para el Test
Notas
Salida creada 10-MAY-2022
16:32:32
Comentarios
Entrada Conjunto de datos ConjuntoDatos4
activo
Filtro <ninguno>
Ponderacion <ninguno>
Segmentar <ninguno>
archivo
N de filas en el 195
archivo de datos de
trabajo
Manejo de valores Definicién de Los valores
perdidos perdidos perdidos definidos por el
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usuario se trata como
valores perdidos.

Casos utilizados Las estadisticas
para cada andlisis se
basan en los casos sin
datos perdidos o fuera de
rango para cualquier
variable del analisis.

Sintaxis T-TEST
GROUPS=Test(1 2)
IMISSING=ANALYSIS
/VARIABLES=Calificacio
n
JES  DISPLAY(TRUE)
/ICRITERIA=CI(.95).

Recursos Tiempo de 00:00:00.02
procesador
Tiempo 00:00:00.00

transcurrido

Tabla 10. Resultados Estadisticas de grupo

Media
Te Me Desuv. de error
st N dia estandar estandar
Calif Pr 95 2,0 ,6534 ,0670
icacion e-test 14
Te 10 2,1 ,6932 ,0693
st final 0 78
Tabla 11. Resultados Prueba de muestras independientes
Prueba de
Levene de igualdad prueba t para la
de varianzas igualdad de medias
Sig C Signific
F : t | acion
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P de

un factor
Califi Se asumen 34 .56 - 1 ,045
cacion varianzas iguales 1 0 1,701 93
No se - 1 ,045
asumen varianzas 1,704 92,989
iguales

Tabla 12. Resultados Prueba de muestras independientes

prueba t para la igualdad de medias

95% de
intervalo de
Sig confianza de la
nificacion Dife diferencia
P Dif rencia de
de dos erencia de error I Su
factores medias estandar nferior perior
Calificacion Se ,0 - ,09 - ,0
asumen a0 , 1643 66 ,3548 262
varianzas
iguales
No ,0 - ,09 - ,0
se 90 ,1643 64 ,3545 259
asumen
varianzas
iguales

Tabla 13. Resultados Tamafos de efecto de muestras independientes

Intervalo de
confianza al 95%

Estimacion de uperi
Standardizer® puntos Inferior or
Calificaciéon d de ,6741 -,244 -,525
Cohen 038
correccion ,6767 -,243 -,523
de Hedges 038
delta ,6932 -,237 -,519
de Glass 046
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El denominador utilizado en la estimacion de tamafios del efecto.
La d de Cohen utiliza la desviacion estandar combinada.
La correccion de Hedges utiliza la desviacion estandar combinada, mas un factor de
correccion.
El delta de Glass utiliza la desviacion estandar de muestra del grupo de control.

Tabla 14. Resultados Grafico De Error

Notas
Salida creada 10-MAY-2022 16:44:56
Comentarios
Entrada Datos /Usersl/jenniferarias/Downloads/Anélisis
de datos.sav
Conjunto de datos activo ConjuntoDatos1
Filtro <ninguno>
Ponderacion <ninguno>
Segmentar archivo <ninguno>
N de filas en el 195
archivo de datos de
trabajo
Sintaxis GRAPH
/ERRORBAR(CI 95)=Calificacion BY Test.
Recursos Tiempo de procesador 00:00:04.19
Tiempo transcurrido 00:00:03.00

[ConjuntoDatos1] /Users/jenniferarias/Downloads/Analisis de datos.sav
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Analisis de toda la informacion recolectada

A continuacioén, veremos los analisis detallados sobre los resultados obtenidos en
el pre-test y test realizados a los 120 estudiantes, del grado séptimo A, B, C, D del Colegio
Adventista Libertad de Bucaramanga.

Pregunta uno

¢, Qué fraccion esta representada por la parte sombreada en rojo de la figura?

¢ Que fraccion esta representada por la parte sombreada en rojo de la figura?

&0

40

30

Frecuencia

20

114 1/5 445 Minguna de las
anteriores

¢ Que fraccion esta representada por la parte sombreada en rojo de la figura?

Figura 1. Pre — Test. Gréfica de Barras — pregunta uno.

Frecuencia

114 1/5 415 Ninguna de las
anteriores.

£Qué fraccion esta representada por la parte sombreada en rojo de la figura?

Figura 2. Test. Gréfica de Barras — pregunta uno.

39



¢Qué fraccion esta representada por la parte sombreada en rojo de la figura?

Porcentaje Porcentaje
Frecusncia Porcentaje valido acumulado
Vilido 1/4 1 1.1 11 1.1
1/5 35 36,8 36,8 378
4 15 1 1,1 1.1 389
Ninguna de las anteriores. L 61.1 61,1 1000
Total o5 100,0 100,0

Tabla 15. Pre- test. Tabla de frecuencia — pregunta uno.

¢ Qué fraccion esta representada por la parte sombreada en rojo de la figura?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valide 1/4 4 4.0 4.0 4,0
1/5 40 40,0 40,0 440
415 2 2,0 20 46,0
Minguna de las anteriores. 54 54.0 540 100,0
Total 100 100,0 100,0

Tabla 16. Test. Tabla de frecuencia — pregunta uno.

Interpretacion datos: tabla 15, tabla 16

En la tabla 15 muestra que los estudiantes evaluados en el Pre- test, los resultados
obtenidos fueron del 4,0 % respondié de manera correcta, a la pregunta qué fraccién
representa la parte sombreada en rojo de la figura, respondieron un porcentaje muy bajo,
comparando con los resultados del test final de la tabla 16, se encontrd que el 93,0 %
respondié de manera correcta. Arrojando un resultado con un aumento de un 89,0 %. Por
lo tanto, arrojé un resultado muy positivo en el uso de la estrategia ABP utilizada en el test
final.

Pregunta dos

¢, Qué representa el numerador de una fraccion?
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£Qué representa el numerador de una fraccion?

Frecuencia

V] El nimero de El mimero de El nimero de La relacion de
partes en que partes que se partes totales que uivalencia entre
esta dividida cada toman de cada se toman. denominador.
unidad. unidad.

Figura 3.  Gréfica de Barras — pregunta dos.

£Qué representa el numerador de una fraccion?

60
50

40

30

Frecuencia

20

El numero de partes en  El numero de partes El nimero de partes La relacién de
que esta dividida cada que setoman de cada  totales que se toman. equivalencia entre el
unidad. unidad. denominador.

¢&Qué representa el numerador de una fraccien?

Figura 4.  Gréfica de Barras — pregunta dos.

£ Qué representa el numerador de una fraccion?

Forcentaje Porcentaje
Frecuencia FPorcentaje valido acumulado
Vilido El niimero de partes en que 11 11,6 11,6 11.6
esta dividida cada unidad.
El numero de partes que se AT 60,0 60,0 T71.6
toman de cada unidad.
El nimero de partes totales 25 263 26,3 ar.e
que se toman.
La relacion de equivalencia 2 21 21 1000

entre el denominador.
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Tabla 17. Pre- test. Tabla de frecuencia — pregunta dos.

£ Qué representa el numerador de una fraccion?

El nimero de partes en que
esta dividida cada unidad.

El nimero de partes que

el se toman de cada unidad.

El nimero de partes totales
que se toman.

La relacion de equivalencia
entre el denominador.

Total

Frecuencia

21

50

23

100

Porcentaje

Porcentaje valido
21,0 21,0
50,0 50,0
23,0 23,0
50 5,0
100.0 100,0

Porcentaje
acumulado

220

T2.0

95,0

100,0

Tabla 18. Test. Tabla de frecuencia — pregunta dos.

Interpretacion datos: tabla 17, tabla 18

La tabla 17 muestra que los estudiantes evaluados en el Pre- test, en la pregunta
gué representa el numerador de una fraccién, los resultados obtenidos fueron que el 11,0
% de los estudiantes respondié de manera correcta, comparandolo con los resultados del
test final de la tabla18, encontramos que el 50,0 % respondié de manera correcta. Arrojando
un resultado mayor, por lo tanto, los resultados fueron positivos en el uso de la estrategia

ABP que se utiliz6 en las graficas con més color en el test final.

Pregunta tres

Al convertir a niUmero mixto el fraccionario 26 / 4 se obtiene.

Al convertir a niumero mixto el fraccionario 26 / 4 se obtiene.

60

50

40

30

Frecuencia

20

4 enterosy 2/4

Genterosy 2/4

4 enterosy 5/4

Mo se puede
determinar.

Al convertir a numero mixto el fraccionario 26 /4 se obtiene.

Figura 5. Pre- Test Gréfica de Barras — pregunta tres.
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Al convertir a nimero mixto el fraccionario 26 / 4 se obtiene.

Frecuencia

4enterosy 2/ 4 Genterosy 2 /4 4 enteros y6 /4 No se puede
inar.

Figura 6. Test Gréfica de Barras — pregunta tres.

Al convertir a niumero mixto el fraccionario 26 / 4 se obtiene.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
4enterosy 2/4 a a4 8.4 84
Vilido ©Genterosy2/4 58 61,1 61,1 595
denterosy 6/ 4 15 158 15,8 853
MNo se puede determinar. 14 14,7 147 100,0
Total 95 100,0 100,0

Tabla 19. Pre- test. Tabla de frecuencia — pregunta tres.

Al convertir a nimero mixto el fraccionario 26 / 4 se obtiene.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje vélido acumulado
denterosy2/4 13 13,0 13,0 13,0
Valido 6 enteros ¥ 2/4 B3 63.0 53.0 76.0
denteros y 6/ 4 16 16.0 16.0 92.0
Mo se puede determinar. 8 8.0 8,0 100.0
Total 100 100,0 100,0

Tabla 20. Test. Tabla de frecuencia — pregunta tres

Interpretacion datos: tabla 19, tabla 20

En la tabla 19 muestra que los estudiantes evaluados en el Pre- test, los resultados
obtenidos de la pregunta, al convertir a nUmero mixto el fraccionario 26 / 4 se obtiene
gue el 58,0 % respondio de manera correcta, un porcentaje muy bajo, comparado con los
resultados del test final de la tabla 20 y_encontramos que el 63,0 % respondié de manera
correcta. Arrojando un resultado con un aumento de un 5,0 % Por lo tanto, arrojé un
resultado bueno en el uso de la estrategia ABP utilizada en el test final.
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Pregunta cuatro

¢, Qué fraccién impropia representa el nimero mixto: 5 enteros y 3/13?

¢ Queé fraccion impropia representa el numero mixto?

80

&0

40

Frecuencia

20

68 /3 447 13 68 /13 15113

¢ Qué fraccion impropia representa el nimero mixto?

Figura 7.  Pre- Test Gréfica de Barras — pregunta cuatro.

£ Qué fraccion impropia representa el namero mixto?

Frecuencia

o
68 [ 3 441 13 B8 [ 13 15 1 13

Figura 8. Test Gréfica de Barras — pregunta cuatro.
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¢ Qué fraccion impropia representa el namero mixto?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
68 / 3 B B0 B0 B0
44 [ 13 11 11.0 11,0 19,0
Valido 68 / 13 61 61,0 61,0 80,0
15 [ 13 20 20,0 20,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Tabla 21. Pre- test. Tabla de frecuencia — pregunta cuatro.

¢ Qué fraccion impropia representa el numero mixto?

Forcentaje Porcentaje
Frecuencia Forcentaje valido acumulado
62 / 3 4 4.2 42 432
447 13 3 3.2 32 7.4
Vélido 68 [/ 13 72 75,8 75,8 832
15 / 13 16 16,2 16,8 100,0
Total 95 100,0 1000

Tabla 22. Test. Tabla de frecuencia — pregunta cuatro

Interpretacion datos: tabla 21, tabla 22

En la tabla 21 muestra que los estudiantes evaluados en el Pre- test, los resultados
obtenidos en la pregunta qué fraccion impropia representa el nUmero mixto: 5 enteros
y 3/13, fueron del 61,0 % respondi6 de manera correcta, un porcentaje muy bajo,
comparando con los resultados del test final de la tabla 22 se observa que el 72,0 %
respondié de manera correcta. Arrojando un resultado con un aumento de un 11,0 % Por lo
tanto, arrojo un resultado muy bueno y aceptado en el uso de la estrategia ABP utilizada en
el test final.

Pregunta cinco

¢Jair comié 2 / 6 de Pizza mientras que Carlos Mario comio 3 / 8 de Pizza,
¢,Cual de los dos comié una mayor cantidad?
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Jair comio 2/6 de Pizza mientras que Carlos Mario comié 3 /8 de Pizza, s Cual de los dos comié una mayor
cantidad?

50

40

30

Frecuencia

20

Figura 9.

Jair

2
Figura 10.

0 Jair comio mas Carlos Mario  Los dos comieron Mo se pueden
Pizza. comio mas Pizza. lamisma cantidad  comparar las
de Pizza. fracciones porqgue

los
denominadores
son diferentes.

Jair comié 2/6 de Pizza mientras que Carlos Mario comié 3 /8 de Pizza, ;Cual de los dos comio
una mayor cantidad?

Pre- Test Grafica de Barras — pregunta cinco.

comid 2/6 de Pizza mientras que Carlos Mario comio 3/ 8 de Pizza, ;Cual de los dos comid una mayor

cantidad?

[u] Jair comid mas Carlos Mario Los dos comieron Mo se pueden
Pizza. comid mas Pizza. la misma cantidad comparar las
de Pizza. fracciones porque

los
denominadores
son diferentes.

Test Grafica de Barras — pregunta cinco.

Jaircomiéc 2/6 de Pizza mientras que Carlos Mario comié 3/ 8 de Pizza,

£Cual de los dos comié una mayor cantidad?

Porcentaje FPorcentaje
Frecuencia FPorcentaje valido acumulado
Valido Carlos Mario comid mas 45 47.4 47,4 47 .4
Pizza.
Los dos comieron la misma 17 17.9 17,9 342
cantidad de Pizza.
Mo se pueden comparar las 15 158 15,8 1000
fracciones porgue los
denominadores son
diferentes.
Total o5 100,0 100,0

Pre- test. Tabla de frecuencia — pregunta cinco.
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Jair comié 2/6 de Pizza mientras que Carlos Mario comié 3/ 8 de Pizza,
¢Cual de los dos comié una mayor cantidad?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado

Jair comié mas Pizza. 19,0 19,0 19,0 19,0
Vilido Carlos Mario comié mas 45 450 450 64,0

Pizza.

Los dos comieron la misma 23 230 230 87,0

cantidad de Pizza.

No se pueden comparar las 13 13,0 13,0 100,0

fracciones porque los

denominadores son

diferentes.

Total 100 1000 100,0

Tabla 23. Test. Tabla de frecuencia — pregunta cinco.

Interpretacion datos: tabla 23, tabla 24

En la tabla 23 muestra que los estudiantes evaluados en el Pre- test, los resultados
obtenidos en la pregunta: Jair comio 2 / 6 de Pizza mientras que Carlos Mario comio
3 /8 de Pizza, ¢ Cuél de los dos comi6 una mayor cantidad fueron del 45,0 % respondi6
de manera correcta, un porcentaje parejo, comparando con los resultados del test final de
la tabla 24 encontrando que también el 45,0 % respondié de manera correcta. Arrojando un
resultado parecido del 0% Por lo tanto, arrojo resultados iguales, aunque en el uso de la

estrategia ABP se utilizo graficas con més colores en el test final.

Pregunta seis

El producto de multiplicar 7/8y 4 /5 es:

Frocuencia

Figura 11.

Pre- Test Gréfica de Barras — pregunta seis.

710 T30

TIM20
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El producto de multiplicar T/8 v 4/5 eos:

Frecuancia

TIM20 T30 7M0 137120
Figura 12. Test Gréfica de Barras — pregunta seis.

El producto de multiplicar 7/8 y 4/5 es:

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido 7410 12 12,0 12,0 13,0
T30 23 23,0 230 36,0
T3M20 50 50,0 50,0 86,0
1371120 14 14,0 14,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Tabla 24. Pre- test. Tabla de frecuencia — pregunta seis.

El producto de multiplicar 7/8 y 4/5 es:

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido 7110 50 50,0 50,0 13,0
7130 23 23.0 230 36.0
73120 12 12.0 12,0 88,0
137120 14 14.0 140 100,0

Total 100 100,0 100,0

Tabla 25. Test. Tabla de frecuencia — pregunta seis.
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Interpretacion datos: tabla 25, tabla 26

En la tabla 25 muestra que los estudiantes evaluados en el Pre- test, los resultados
obtenidos en la pregunta: el producto de multiplicar 7 / 8 y 4 / 5, fueron del 12,0 %
respondié de manera correcta, un porcentaje muy bajo, comparando con los resultados del
test final de la tabla 26 encontrando que el 50,0 % respondié de manera correcta. Arrojando
un resultado con un aumento de un 38,0 % Por lo tanto, arrojé un resultado muy excelente
en el uso de la estrategia ABP utilizada en el test final.

Pregunta siete

Martha tiene un corte de tela de 25/ 3 m de largo; y le ha regalado a su tia
un retazo de 8 / 3 m de tela, ¢ Cuanta tela le ha quedado?

Martha tiene un corte de tela de 25 /3 m de largo; y le ha regalado a su tia un retazo de 813 m de tela,  Cuanta
telale ha quedado?

80

60

40

Frecuencia

20

19/2 mdetela 1373 mdetela. 1713 mdetela. 10/3 mdetela.

Martha tiene un corte de tela de 25/3 m de largo; y le haregalado a su tia un retazo de 8 /3 m de tela,
¢Cuanta tela le ha quedado?

Figura 13. Pre- Test Gréfica de Barras — pregunta siete.
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Martha tiene un corte de tela de 25 / 3 m de largo; y le ha regalado a su tia un retazo de 8 / 3 m de tela, ;Cuanta
tela le ha quedado?

Frecuencia

189/2 mdetela. 13/3 mdetela. 17/3 mdetela. 10/3 m de tela

Martha tiene un corte de tela de 25/ 3 m de largo; y le ha regalado a su tia un retazo de 8/ 3 m de
tela, ;Cuanta tela le ha quedado?

Figura 14. Test Gréfica de Barras — pregunta siete.

Martha tiene un corte de tela de 25/ 3 m de largo; y le ha regalado a
su tia un retazo de 8 / 3 m de tela, ; Cuanta tela le ha quedado?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
19/2 m de tela. 10 10,0 10,0 10,0
13/3 mdetela. 17 17,0 17,0 28,0
Vilido 17/3 mdetela 70 70,0 70,0 98,0
- 10/3 mdetela. 2 20 20 100,0
Total . 100 100,0 100,0

Tabla 26. Pre- test. Tabla de frecuencia — pregunta siete.

Martha tiene un corte de tela de 25/ 3 m de largo; y le ha regalado a su tia
un retazo de 8 /3 m de tela, ; Cuanta tela le ha quedado?

Forcentaje FPorcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
19/2 mdetela. ] 6,3 6,3 6,3
13/3 mdetela 10 105 10,5 16,8
Vilido 17/3 mdetela 73 76,8 76,8 937
10/3 mdetela 6 6,3 6,3 100,0
Total 95 100,0 100,0

Tabla 27. Test. Tabla de frecuencia — pregunta siete
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Interpretacion datos: tabla 27, tabla 28

En la tabla 27 muestra que los estudiantes evaluados en el Pre- test, los resultados
obtenidos en la pregunta: Martha tiene un corte de tela de 25/ 3 m de largo; y le ha
regalado a su tia un retazo de 8 / 3 m de tela, ¢ Cuanta tela le ha quedado? fueron
del 70,0 % respondié de manera correcta, un porcentaje muy bajo, comparando con los
resultados del test final de la tabla 28 y se encuentra que el 73,0 % respondié de manera
correcta. Arrojando un resultado con un aumento de solo 3,0 % Por lo tanto, arrojé un
resultado bueno en el uso de la estrategia ABP utilizada en el test final.

Pregunta ocho

Mi primo Martin compré 3 / 14 de galletas, y mi hermana Rosa compro 2/ 7
de galletas; y Yo he comprado el resto de las galletas que se ofrecian en el
restaurante escolar. ¢Qué fraccion representa lo que yo he comprado?

Mi primo Martin con;aré 3114 de galletas, y mi hermana Rosa comprd 217 de galletas; y Yo he comprado el
s que se ofrecian en el r“laurantl:’u?colar. 4 Qué fraccion representa lo que yo he
comprado

resto de las gall

40

Fracuencia

10

1/6 6/ 14 112 ER

Mi primo Martin compro 3 /14 de galletas, v mi hermana Rosa compro 217 de galletas; v Yo he
comprado el resto de |las galletas que se ofrecian en el restaurante escolar. jQueé fraceidn
representa lo que yo he comprado?

Figura 15. Pre- Test Gréfica de Barras — pregunta ocho.

Mi primo Martin compré 3 | 14 de galletas, y mi hermana Rosa comprde 217 dogalletas: v Yo he comprado el
resto de las gall s que se ofrecian en el raataumntadsgcolar. &Qué fraccion representa lo que yo he
comprado

40

Frecuencia

274 172 6 /7 14 557

Mi primo Martin compré 3 114 de galletas, v mi hermana Rosa comprd 217 de galletas: v Yo he
comprado el resto de las galletas que se ofrecian en el restaurante escolar. iQué fraccion
representa lo que yo he comprado?

Figura 16. Test Gréfica de Barras — pregunta ocho.
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Mi primo Martin compro 3/ 14 de galletas, y mi hermana Rosa
comprd 2 /7 de galletas; y Yo he comprado el resto de las
galletas que se ofrecian en el restaurante escolar. ;Qué
fraccion representa lo que yo he comprado?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido 1/2 25 25,0 25,0 25,0
6 [ 14 3z 32,0 32,0 61,0
517 30 30,0 30,0 91.0
7115 g 8,0 9.0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Tabla 28. Pre- test. Tabla de frecuencia — pregunta ocho.

Mi primo Martin compro 3 / 14 de galletas, y mi hermana Rosa
compré 2 /7 de galletas; y Yo he comprado el resto de las
galletas que se ofrecian en el restaurante escolar. ;Queé fraccion
representa lo que yo he comprade?

Forcentaje Forcentaje
Frecuencia Forcentaje valido acumulado
Valido 1/2 33 33 32 33
6 [/ 14 29 30,5 305 83,2
I 16 16,8 16,8 100,0
Total a5 1000 1000

Tabla 29. Test. Tabla de frecuencia — pregunta ocho

Interpretacion datos: tabla 29, tabla 30

En la tabla 29 muestra que los estudiantes evaluados en el Pre- test, los resultados
obtenidos fueron en la pregunta Mi primo Martin compré 3 / 14 de galletas, y mi
hermana Rosa compr6 2 / 7 de galletas; y Yo he comprado el resto de las galletas
que se ofrecian en el restaurante escolar. ¢Qué fraccion representa lo que yo he
comprado? del 25,0 % respondi®6 de manera correcta, un porcentaje muy bajo,
comparando con los resultados del test final de la tabla 30 y se observé que el 33,0 %
respondié de manera correcta. Arrojando un resultado con un aumento de 8,0 % Por lo
tanto, arroja evaluacion satisfactoria en el uso de la estrategia ABP utilizada en el test final.

Pregunta nueve

¢, Qué resultado se obtiene al sumar los fraccionarios 3/4y 5/ 6?

52



£Qué resultado se obtiene al sumar los fraccionarios 3/4 y 5/67

Frecuancia

0 a1/ 10 12 /19 19 1 12 2417

Figura 17. Pre- Test Gréfica de Barras — pregunta nueve.

¢Qué resultado se obtiene al sumar los fraccionarios3/4 y 5167

G0

40

Frecuencia

20

8 /10 12 119 19 112 2417
Figura 18. Test Gréfica de Barras — pregunta nueve.
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¢ Qué resultado se obtiene al sumar los fraccionarios 3/4 y

5/67

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
8 /10 19 19,0 19,0 19,0
12 18 15 15,0 15,0 35,0
Valido 191712 61 61,0 61,0 96,0
2417 4 4.0 4.0 100,0

Total 100 1000 100,0

Tabla 30. Pre- test. Tabla de frecuencia — pregunta nueve.

¢ Queé resultado se obtiene al sumar los fraccionarios 3/4 y 5

167

Porcentaje FPorcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
8 1 10 14 14,7 14,7 14,7
12 1 19 1 11,6 11,6 274
Vilidg 19 7 12 66 69,5 69,5 06,8
2417 3 3.2 32 100,0

Total 95 100,0 100,0

Tabla 31. Test. Tabla de frecuencia — pregunta nueve

Interpretacion datos: tabla 31, tabla 32

En la tabla 31 muestra que los estudiantes evaluados en el Pre- test, los resultados
obtenidos en la pregunta: qué resultado se obtiene al sumar los fraccionarios 3/4y5
/ 6 fueron del 61,0 % respondié de manera correcta, comparando con los resultados del
test final de la tabla 32 encontrando que el 66,0 % respondio de manera correcta. Arrojando
un resultado con un aumento de un 9,0 % Por lo tanto, el resultado fue muy aceptable en

el uso de la estrategia ABP utilizada en el test final.

Pregunta diez

Al resolver el siguiente ejercicio: 3/5+2/6 -1/ 3 nos da como resultado:
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Al resolver el siguiente ejercicio: 3/5+216 -113 nos da como resultado:

60

40

Frecuencia

20

Un cuarto Tres cuartos. Un doceavo. Tres quintos.

Figura 19. Pre- Test Gréfica de Barras — diez.

Al resolver el siguiente ejercicio: 3/5+ 2/6- 1/ 3 nos da como resultado:

Fracuencia

Tres cuartos. Un doceavo. Nueve guinceavos. Tres quintos.

Figura 20. Test Gréfica de Barras — pregunta diez.

Al resolver el siguiente ejercicio: 3/5+2/6-1/3 nos da como

resultado:
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Tres cuartos. 5] 6,0 6,0 6,0
Un doceavo. 13 13,0 13,0 14,0
Nueve quinceavos. 35 . 35,0 . 35,0 | 54,0
Valido  Tres quintos. 48 48,0 48,0 100,0
Total 100 . 100,0 100,0
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Tabla 32. Pre- test. Tabla de frecuencia — pregunta diez.

Al resolver el siguiente ejercicio: 3/5+2/6-1/3 nos dacomo

resultado:
Porcentaje Forcentaje
Frecuencia Forcentaje valido acumulado
Tres cuartos. g 8.4 a4 a4
Un doceavo. 7 7.4 7.4 35,8
Valido Tres quintos. 61 64,2 64,2 100,0
Total 95 1000 100,0

Tabla 33. Test. Tabla de frecuencia — pregunta diez.

Interpretacion datos: tabla 33, tabla 34

En la tabla 33 muestra que los estudiantes evaluados en el Pre- test, los resultados
obtenidos fueron en la pregunta: Al resolver el siguiente ejercicio: 3/5+2/6-1/3
nos da como resultado el 46,0 % respondié de manera correcta, un porcentaje muy bajo,
comparando con los resultados del test final de la tabla 34 encontrando que el 61,0 %
respondié de manera correcta. Arrojando un resultado con un aumento de un 15,0 % Por lo
tanto, se obtuvo un resultado muy excelente en el uso de la estrategia ABP utilizada en el
test final.

Pregunta once

Francisco fue al almacén con $150.000 y gasto la quinta parte comprando
elementos de aseo y la mitad del resto, comprando viveres. ¢Cuanto dinero le
queda al salir del almacén?

Francisco fue al almacén con $150.000 y gastd la quinta parte comprando elementos de aseo y la mitad del
resto, comprando viveres. 2 Cudnto dinero le gqueda al salir del almacén?

&0

Frecuencia

Le quedan Le guedan Le guedan Le gquedan
$105.000. S60.000. $90.000. S70.000.

Figura 21. Pre- Test Gréfica de Barras — pregunta once.
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Francisco fue al almacén con $150.000 y gastd la quinta parte comprando elementos de aseo y la mitad del
resto, comprando viveres. ) Cudnto dinero le gueda al salir del almacén?

Le quedan Le quedan Le quedan L
S70.000. $60.000. $90.000. oy

Figura 22. Test Gréfica de Barras — pregunta once.

Francisco fue al almacén con $150.000 y gasté la quinta parte comprando
elementos de aseo y la mitad del resto, comprando viveres. ;Cuanto
dinero le queda al salir del almacén?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Le quedan $70.000. 39 39.0 39,0 39.0
Valido Le quedan $&0.000. 38 38,0 38,0 79.0
Le quedan $90.000. 18 18.0 18,0 97.0
Le quedan $105.000. 3 3,0 3,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Pre- test. Tabla de frecuencia — pregunta once.

Francisco fue al almacén con $150.000 y gasté la quinta parte comprando
elementos de aseo y la mitad del resto, comprando viveres. ;Cuanto
dinero le queda al salir del almacén?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Le quedan $105.000. 39 39,0 39,0 39,0
Véalido Le quedan $60.000. 38 38,0 38,0 790
Le quedan $90.000. 18 18,0 18,0 97.0
Le quedan $70.000. 3 3,0 30 100,0
Total 100 100,0 100,0

Tabla 34. Test. Tabla de frecuencia — pregunta once.
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Interpretacion datos: tabla 35, tabla 36

En la tabla 35 muestra que los estudiantes evaluados en el Pre- test, los resultados
obtenidos fueron en la pregunta Francisco fue al almacén con $150.000 y gasto la
quinta parte comprando elementos de aseo y la mitad del resto, comprando viveres.
¢,Cuanto dinero le queda al salir del almacén? del 38,0 % respondié de manera correcta,
un porcentaje que al compararlo con los resultados del test final de la tabla 36 observando
que el 38,0 % respondié de manera correcta. Arrojando un resultado muy parecido en el
uso de la estrategia ABP utilizada en el test final.

Pregunta doce

Sofia e Isabella arriendan un aparta-estudio en $900.000 mensuales; Sofia
paga de arriendo las 3/ 5 partes, ¢ Cuanto le corresponde a Isabella?

Sofia e Isabella arriendan un aparta estudio en $300.000 mensuales; Sofia paga de arriendo las 3/ 5 partes,
- / Cuanto le corresponde a Isabella?

50

Frecuencia

£540.000 £360.000 E720.000 No se puede
calcular.

Sofia e Isabella arriendan un aparta estudio en $300.000 mensuales; Sofia paga de arriendo las 3/ 5
partes, ; Cuanto le corresponde a Isabella?

Figura 23.  Pre- Test Gréfica de Barras — pregunta doce.

Sofia e Isabella arriendan un aparta estudio en $300.000 mensuales; Sofia paga de arriendo las 3 /5 partes,
éCuanto le corresponde alsabella?

S0

40

30

Frecuencia

20

$£540.000 $360.000 $£720.000 Mo se puede
calcular

Sofia e Isabella arriendan un aparta estudio en $900.000 mensuales; Sofia paga de arriendo las 3/5
partes, ;i Cuanto le corresponde a Isabella?

Figura 24. Test Gréfica de Barras — pregunta doce.
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Sofia e Isabella arriendan un aparta estudio en $900.000 mensuales;
Sofia paga de arriendo las 3 / 5 partes, ;Cuanto le corresponde a

Isabella?

Forcentaje FPaorcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado

$540.000 36 36 36 36
Vilido $360.000 43 453 453 853
§720.000 7 7.4 7.4 926
Mo se puede calcular. 7 7.4 7.4 100.0

Total 95 1000 100,0

Tabla 35. Pre- test. Tabla de frecuencia — pregunta doce.

Sofia e Isabella arriendan un aparta estudio en $900.000 mensuales;
Sofia paga de arriendo las 3 / 5 partes, ;Cuanto le corresponde a

Isabella?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado

£540.000 23 230 230 26,0
Valido $360.000 47 47.0 47.0 73.0

$720.000 19 19.0 19.0 92,0

Mo se puede calcular. B B0 8,0 1000

Total 100 100,0 100,0

Tabla 36. Test. Tabla de frecuencia — pregunta doce.

Interpretacion datos: tabla 37, tabla 38

En la tabla 37 muestra que los estudiantes evaluados en el Pre- test, los resultados
obtenidos fueron en la pregunta: Sofia e Isabella arriendan un aparta-estudio en
$900.000 mensuales; Sofia paga de arriendo las 3 / 5 partes, ¢Cuanto le
corresponde a Isabella? del 43,0 % respondié de manera correcta, comparando con los
resultados del test final de la tabla 38 observandose que el 47,0 % respondié de manera
correcta. Arrojando un resultado con un aumento de un 4,0 % Por lo tanto, arroj6 un
resultado muy positivo en el uso de la estrategia ABP utilizada en el test final.

Pregunta trece

Pedro tenia 28/24 de torta y de ella repartio una cantidad a sus amigos, pero
a él le quedd la cuarta parte (1/4) de la torta, ¢,qué porcion le quedd?
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Pedro tenia 28/24 de torta y de ella repartid una cantidad a sus amigos, a &l o quedd la cuarta 114
Y do la torta, nuipuuénhmmgm pare (19

Frécudncia
&

724 1/8 &/a Minguna de las

Figura 25. Pre- Test Gréfica de Barras — pregunta trece.

Padro tenia 28/24 de torta y de ella repartio una cantidad a sus amigos, pero a él le quedd la cuarta parte (1/4)
de la torta, ¢ qué porcidn le quedd?

814 7i24 s Ninguna de las
anteriores.

Figura 26. Test Gréfica de Barras — pregunta trece.
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Pedro tenia 28/24 de torta y de ella repartiéo una cantidad a
sus amigos, pero a él le quedd la cuarta parte (1/4) de la
torta, ; qué porcién le quedé?

Forcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
E/4 2 2,0 20 20
Valido 7T/24 4 40 40 6.0
1/5 40 40,0 40,0 46,0
Ninguna de las anteriores 54 540 54.0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Tabla 37. Pre- test. Tabla de frecuencia — pregunta trece.

Pedro tenia 28/24 de torta y de ella repartié una cantidad a
sus amigos, pero a él le quedé la cuarta parte (1/4) de la
torta, ; qué porcion le quedo6?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
3/4 < 40 40 40
Valido 7T/24 40 40,0 40,0 440
1/5 2 20 20 46,0
Ninguna de las anteriores 54 540 54,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Tabla 38. Test. Tabla de frecuencia — pregunta trece.

Interpretacion datos: tabla 39, tabla 40

En la tabla 39 muestra que los estudiantes evaluados en el Pre- test, los resultados
obtenidos fueron en la pregunta: Pedro tenia 28/24 de torta y de ella repartié una
cantidad a sus amigos, pero a él le quedd la cuarta parte (1/4) de la torta, ¢qué
porciéon le quedo6? del 4,0 % respondié de manera correcta, un porcentaje muy bajo,
comparando con los resultados del test final de la tabla 40 encontrando que el 40,0 %
respondié de manera correcta. Arrojando un resultado con un aumento de un 36,0 % Por lo
tanto, arroj0 una evaluacion excelente en el uso de la estrategia ABP utilizada en el test

final.

Pregunta catorce

Luisa desea envasar 3 / 4 partes de un galon de jabdn liquido en recipientes
de 1/ 16 de galén cada uno. ¢ Cuantos envases necesita llenar en total?
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Luisa desea envasar 3/ 4 partes de un galén de jabon liguido en recipientes de 1/ 16 de galdn cada uno.
£Cuantos envases necesita llenar en total?

Frecuencia

12 envases 10 envaszes 16 envases 15 envases

Figura 27. Pre- Test Gréfica de Barras — pregunta catorce.

Luisa desea envasar 3 / 4 partes de un galon de jabén liquido en recipientes de 1116 de galén cada uno.
¢éCuantos envases necesita llenar en total?

a0

40

30

Frecuencia

20

10

12 envases 10 envases 16 envases 15 envases

Luisa desea envasar 3 / 4 partes de un galon de jabon liquido en recipientes de 1 /16 de galon cada
uno. ;Cuantos envases necesita llenar en total?

Figura 28. Test Gréfica de Barras — pregunta catorce.
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Luisa desea envasar 3 / 4 partes de un galén de jaboén liquido en
recipientes de 1/ 16 de galén cada uno. ;Cuantos envases
necesita llenar en total?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vilide 12 envases 43,0 430 430 430
10 envases b 3.0 3.0 740
16 envases 22 220 220 96,0
15 envases 4 4.0 4.0 1000
Total 100 100,0 100,0

Tabla 39. Pre- test. Tabla de frecuencia — pregunta catorce.

Luisa desea envasar 3 / 4 partes de un galén de jaboén liquido en
recipientes de 1/ 16 de galén cada uno. ;Cuantos envases necesita
llenar en total?

FPorcentaje FPorcentaje
Frecuencia Forcentaje valido acumulado
Vilido 12 envases 44 463 45,3 50,5
10 envases 21 221 221 726
16 envases 23 242 242 95,8
15 envases 3 3.2 32 100,0
Total a5 100,0 100,0

Tabla 40. Test. Tabla de frecuencia — pregunta catorce.

Interpretacion datos: tabla 41, tabla 42

En la tabla 41 muestra que los estudiantes evaluados en el Pre- test, los resultados
obtenidos fueron del 43,0 % respondi6é de manera correcta, un porcentaje bajo, comparando
con los resultados del test final de la tabla 42 encontrando que el 44,0 % respondié de

manera correcta. Arrojando un resultado con un aumento de un 1,0 % Por lo tanto, fue muy
baja la aceptacion en el uso de la estrategia ABP utilizada en el test final.

Pregunta quince

¢, Qué fraccion representa la parte sombreada en rojo de la siguiente figura?
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Frecuencia

Figura 29.

Figura 30.

80

60

40

20

Frecuencia

& Queé fraccion representa la parte sombreada en rojo de la siguiente figura?

218 216 118 Mo se puede
determinar

i Qué fraccién representa la parte sombreada en rojo de la siguiente figura?

Pre- Test Gréfica de Barras — pregunta quince.

2/ 6 1/ 8 Mo se puede
determinar.

£Qué fraccion representa la parte sombreada en rojo de la siguiente figura?

Test Grafica de Barras — pregunta quince.
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¢ Qué fraccion representa la parte sombreada en rojo de la siguiente figura?

FPorcentaje Porcentaje
Frecuencia Forcentaje valido acumulado
Vilido 2 f 8 83 874 a7.4 87,4
2 1 6 6 6,3 6,3 93,7
17 8 3 32 32 96,8
Mo se puede determinar. 3 32 32 100.0
Total 95 1000 100,0

Tabla 41. Pre- test. Tabla de frecuencia — pregunta quince.

¢ Qué fraccion representa la parte sombreada en rojo de la siguiente figura?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valide 2/ 8 93 93,0 93,0 93,0
216 1 1,0 1,0 94,0
1/8 a 30 30 a7.0
Mo se puede determinar. 3 3,0 3,0 100.0
Total 100 100,0 100,0

Tabla 42. Test. Tabla de frecuencia — pregunta quince.

Interpretacion datos: tabla 43, tabla 44

En la tabla 43 muestra que los estudiantes evaluados en el Pre- test, los resultados
obtenidos fueron en la pregunta: qué fraccion representa la parte sombreada en rojo
de la siguiente figura, del 83,0 % respondié de manera correcta, un porcentaje muy bajo,
comparando con los resultados del test final de la tabla 44 observando que el 93,0 %
respondié de manera correcta. Arrojando un resultado con un aumento de un 10,0 % Por lo
tanto, arrojé un resultado muy bueno en el uso de la estrategia ABP utilizada en el test final.

Pregunta dieciséis

Al responder esta seccion, ¢ Te ha costado trabajo resolverla?
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Frecuencia

Figura 31.

Frecuencia

Figura 32.

Al responder esta seccion, ;Te ha costado trabajo resclverla?

Si Mo Un poco Mo comprendi la
seccion

Pre- Test Gréafica de Barras — pregunta dieciséis.

Al responder esta seccion, ;Te ha costado trabajo resolverla?

a0

40

30

20

10

Si Mo Un poco Mo comprendila
seccion

Al responder esta seccion, ;Te ha costado trabajo resolverla?

Test Gréfica de Barras — pregunta dieciséis.
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Al responder esta seccion, ; Te ha costado trabajo resolverla?

Forcentaje FPorcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Si 20 211 211 211
Vilido No 22 232 232 44 2
Un poco 50 526 52,6 96,8
No comprendi la seccidn 3 3,2 32 100,0
Total a5 100,0 100,0

Tabla 43. Pre- test. Tabla de frecuencia — pregunta dieciséis.

Al responder esta seccion, ; Te ha costado trabajo resolverla?

Forcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Si 29 290 290 290
Vilido No 14 14,0 14,0 430
Un poco 50 50,0 50,0 93.0
Mo comprendi la seccién 7 7,0 7,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Tabla 44. Test. Tabla de frecuencia — pregunta dieciseéis.

Interpretacion datos: tabla 45, tabla 46

En las tablas 45, muestra que con los 120 estudiantes evaluados en el Pre- test en
la pregunta. ¢,cémo se sintieron? o ¢Si habia costado trabajo resolver los problemas con
ABP?, los resultados arrojados presentan que un 22.0% respondié que no les habia costado
trabajo resolver los problemas, comparando con los resultados del test final, tabla 46 se
observa que el 14% respondié que no les habia costado trabajo resolver los problemas.
Obteniendo entonces, una disminucién muy positiva de un 6,0% que dijo tener mayor mas
facilidad de resolver los problemas después de haber aplicado la estrategia de ABP con

fracciones.
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Descripcion demografica
Las caracteristicas del estudiantado de la investigacion de los grados Séptimo del
COAL, presentaron las siguientes variables.

Género Estudiantes Grado Séptimo figura 33

La figura 33 muestra que hay mas mujeres que hombres entre los estudiantes que

pertenecen a los grados séptimo.

Marque con una “X" el género al que pertenece
Frecuencia Porcentaje Porcentaje vilido Porcentaje acumulado
Vilido Masculmo 68 45,5 45,5 45,5
Femenino 32 4.5 545 100,0
Total 120 100,0 100,0

Marque con una “X" ol género al que pertenece
EMascune
Famenng

Figura 33.  Diagrama circular de género de los participantes

Género de los Expertos de Valoracion del instrumento Tabla 34

Los expertos que participaron en el andlisis del pre-test y test, su formacién
académica es: dos licenciados, un especialista y un magister, dando sugerencias

excelentes a la debida aplicacion de la estrategia ABP, y el buen uso de los palabras y

vocabulario claro y preciso para desarrollar los problemas con fraccionarios.
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Marque con una “X" el nivel de preparacion académica que posee:

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Licenciatura 2 50,0 50,0 50,0
ializac 1 25,0 25,0 75,0
Vilido Especializacion ,
Maestria 1 25,0 25,0 100,0
Total 22 100,0 100,0

Marque con una “X" el nivel de preparacién académica que posee:

B Licenciatua
M Espaciaizacién
W ssstria

Figura 34. Preparacion académica de los tutores

Religion de los Expertos de Valoracion del instrumento figura 35

Todos los cuatro expertos son Cristianos de la Religion Adventista del Séptimo dia 100%.

Margue con una “X" la religion a la que usted pertenece en la actualidad:

Frecuencia Porcentaje Porcentaje vialido Porcentaje acumulado
Vilido Adventista 4 100.0 100,0

100.0

Marque con una “X” la religion a la que usted pertenece en la actualidad:

B Adventista

Figura 35. Diagrama circular — religion actual de los tutores
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Capitulo cinco - Discusion de lainformacion

Para la aplicacion de la estrategia ABP con problemas con las CUATRO
OPERACIONES se trabajo La informacion y los andlisis con los pre- test y los test finales,
estas lista de cotejo con gréficas, arrojan porcentajes muy positivos, logrando el objetivo
namero uno que fue fortalecer los problemas con un vocabulario mas claro lo cual facilitd
dicha resolucion, el segundo objetivo de aplicar la estrategia como tal, arrojé resultados
muy positivos porque tanto en el pre- test como en el test final en los porcentajes hubo una
mejoria del 70,2% y pocas falencias, esperamos mejorar y pulir la estrategia para los
problemas con divisiones, aqui hay todavia algunas falencias.

Los estudiantes seguiran resolviendo y aclarando dudas en talleres y actividades
que le ayudaran a mejorar sus resultados durante el periodo escolar. Por otro lado, una vez
realizado el diagnéstico e identificada la problematica, se pensé la ensefianza de las
operaciones basicas con fracciones y sus soluciones practicas en concordancia con el MEN
(2006) y los derechos basicos de aprendizaje para el grado séptimo, que definen la
competencia a desarrollar como la resolucion de problemas utilizando la fracciéon y sus
operaciones basicas y mediante una propuesta didactica basada en la solucién de
problemas (con las actitudes y habilidades que deben ponerse en accion), la cual implico
que los instrumentos y criterios a valorar no fueran los tradicionales, pues en este punto
pierde protagonismo el limitarse a cotejar el resultado obtenido con el correspondiente a
una operacién y cobra importancia la consideracién del proceso de accion y de las actitudes

con respecto a proponer soluciones y atender las propuestas de otros.

Discusion de los resultados obtenidos

Los estudiantes manifestaron que la metodologia utilizada con ellos, apuntaba
hacia el desarrollo de ejercicios, en los cuales se les valoraba Unicamente la respuesta,
desconociendo el camino que el estudiante tuvo que transitar para llegar a ella, como lo
evidencia el mismo cuestionario en el que los estudiantes escribian las respuestas.

Dijeron que la mayoria de actividades propuestas por el docente en el aula
correspondian a talleres que desconocen las caracteristicas del trabajo en equipo. Que se
debia trabajar méas de la mano con el estudiante, mas acompafiamiento.

Lo cual fue el punto de partida para elaborar el disefio cuantitativo y medir los
indicadores, segun la valoracion establecida en las respuestas hechas por cada estudiante
en cada una de las situaciones problema de los pre-test y test.
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La evaluacion de los test, cada punto, también tuvo espacios para que el estudiante
expresara sentimiento de accién, en su componente Progreso, de manera que se asemeja
al nivel insuficiente con el criterio de valoracion “me cuesta hacerlo”; y el nivel avanzado,
con el criterio de valoracion “si puedo hacerlo”. Por lo tanto, las categorias se ubicaron de
acuerdo con el numero de items que cada indicador tuvo en debilidades, oportunidades,
fortalezas y amenazas.

La principal dificultad encontrada en el diagndéstico fue con problemas que requeria
de las divisiones de fracciones, lo que sugiere al respecto, que es importante seguir
profundizando en la aplicacion de los procedimientos para dividir operaciones de fracciones,
dentro de contextos que asi lo requieran.

Lo mas importante es que el maestro de la asignatura de matematicas se apropie
de la estrategia y la utilice con las palabras adecuadas y practicas para el estudiante, el
exige claridad y precision, sin rodeos ni palabras rebuscadas.

Capitulo Seis- Conclusiones, Recomendaciones y Propuestas

Conclusiones

-El objetivo principal consistié en aplicar de manera efectiva, una estrategia para
trabajar las operaciones basicas con fracciones, y los resultados de la aplicacion de esta
estrategia basada en problemas fue muy alentadora y positiva porque motivo al estudiante
del grado séptimo a resolver este tipo de ejercicios (operaciones basicas con fracciones)
de manera mas amena y efectiva.

- El lenguaje utilizado en cada ejercicio y problema propuesto utilizado de una
manera mas mas clara y con ejercicios mas visuales y mas practicos, facilit6 avances y

resultados muy positivos en la aplicacion de la estrategia (ABP).

- Los estudiantes de séptimo grado del colegio Adventista Libertad de
Bucaramanga, facilitaron la oportunidad de identificar amenazas y debilidades. Dentro de
las amenazas, se ubic6 la division con fracciones, siendo esta la principal dificultad
encontrada en el diagnéstico, lo que sugiere que al respecto es importante seguir
profundizando en la aplicacién de los procedimientos de divisiones con las operaciones de

fracciones. Dickson, (1991).

- Se encontraron valiosas fortalezas que los estudiantes demostraron con la

valoracion formativa de que se hizo en todo el proceso de la aplicacion de la estrategia ABP
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- El estudiante fue evaluado a lo largo del proceso en sus habilidades, tuvo
oportunidades claras para preguntar y participar activamente, en grupos e individual,
mejorando el clima de aula y capacidades de andlisis que contribuyen concretamente en el
desarrollo del pensamiento matematico y, por ende, en el desempefio de los estudiantes

en situaciones problema de la vida real.

- La metodologia ABP para el aprendizaje de las operaciones basicas con
fracciones en grado séptimo de los estudiantes del Colegio Adventista Libertad de
Bucaramanga, se cataloga como una fortaleza desde el andlisis y como una oportunidad

en cuanto al trabajo en grupo y la comunicacion.

- Se reconocié que cuando se usa un vocabulario mas claro, el estudiante se motiva

y se interesa mas por responder y desarrollar los ejercicios propuestos.

-Se abre la posibilidad de explorar y desarrollar las habilidades participativas, de
trabajo en grupo para que los estudiantes sean mas competentes en la resolucion de
problemas con fracciones y analisis frente a situaciones problema de la vida diaria.

Recomendaciones

Las principales recomendaciones que se derivan de este proyecto son:

- Creacion de mas evaluaciones y talleres que faciliten la estrategia ABP, con este
vocabulario practico de la vida cotidiana, que siga facilitando este aprendizaje.

- Individualizar mas las dudas de los estudiantes con aclaraciones constantes en el
aula de clase.

- Promover grupo de trabajo en horarios en contra jornada, para que se realicen
actividades ludicas y se elaboren problemas con operaciones con fracciones, con
vocabulario acorde al empleado por es educando, en su dia a dia.

- Solicitar a la administracién apoyo de materiales didacticos para que los ejercicios
con problemas sean mas visibles y palpables.

- Brindar entrenamiento a los estudiantes que se destacan para que ellos se
conviertan en orientadores y ayuda para sus compaferos.

- Que los docentes asuman un compromiso, actitud innovadora para facilitar el
aprendizaje en la aplicacion de la estrategia ABP, sin6bnimo de lenguaje claro y

practico utilizado en la vida cotidiana.

72



Propuestas

- Creacion de archivos o banco de preguntas con problemas con fraccionario con las
cuatro operaciones basicas para el grado séptimo, dirigido por el jefe de area en
Matematicas.

- Supervisar los talleres propuestos o elaborados por los docentes del area de
matematicas, con estos temas de fraccionarios, donde se observe la estrategia ABP,
antes de ser aplicados a los estudiantes.

- Que los tiempos para realizar estas evaluaciones sean en los momentos en que se

tiene bloques en el horario, esto facilitara que el estudiante no trabaje bajo presion.
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INFORMACION ADICIONAL DEL FORMATO

Anexos.

a. Encuestas realizadas

como punto de partida en nuestro estudio se realizd6 una breve encuesta con los
alumnos de séptimo grado que estan finalizando el afio escolar 2021, sobre la recordacién

tematica de las fracciones, en ella se abarcan los principales conceptos desde
representacion grafica, equivalencias, simplificaciones y operaciones basicas

Consentimientos y autorizaciones:

Consentimiento institucion Y Consentimiento padres y estudiantes:

ANEXOS: CONSENTIMIENTOS INSTITUCION Y PADRES

[ —
"
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[CONSENTIMIENTO INFORMADO INSTITUCION

Nombre de la investigacion:
Apficacicn de una estrstegia de ABF aue incids en el sprendisie de les
da séptimo grado del Colegic

bésicas con
Adventists Libertad de Bucsrsmangs 2021-2ﬂ22

Nombre de los investigadores:
Besbiz Irene Sema Villads
Juan Carlos Martinez Disz.

Lic. Jennifer Ariss.

Objetivo del estudio:

de
o i caldad de Ractoris) del Celegio

dedlaro que he sido informado{a) de los.
abjetivos y fines del prasents estudio, su desting ¥ forms de divulgacién y estando
conforme con los mismos, en forms libre y volunisris scepto que se reslice al
interior de s nstitucion.

o
identidad o

El presente estudic no geners ningdn riesgo para los participantes; no hsbrd
remuneracién econdmics ni de ofro tipo por parts de la institucién pars con los
investigadores o estudientes, al igusl que no se adguiere ningdn fipo de
compromisc scadémico & lsborsl con el Colegic Adventists Libertsd. El dnico
bensficic == el conocimisnto que s= desprends para el logro de los objetivos
planteados en Ia investgacian

La informacidn suministrada es de uso EanLlslvu de los \er_‘.IlgE:k:lrg, kos
svances y de ests se &
publicacicnes que hubisre lugsr.

He recibido informacién sobre mi derecho a realizar las pregunias que considere
necesarias. s cuales deben ser & mi enters

CONSENTIMIENTO INFORMADQ PADRES DE FAMILIA Y ACUDIENTES

Nombre de Ia investigacién

6n de una estrstegis de "ABP’ que incids en el sprendizsie de las
operaciones bésicas con fracciones en estudisntes de séptimo grado del Colegio
Adventists Libertad de Bucaramanga 2021-2022

Nombre de los investigadores:

Lic. Jennifes Ariss.

Objetivo del estudio:

o e dentidad
Mo S Gl g pad | T e [ 17 ssudienie f )
ael Estudmnts

declaro qus he sido informadafa) de los objetivos y fines del presente estudio, su
desting y forma de divulgacion y estando con los mismes. en forma libre y
wvoluntaria acepto que &l estudiante participe en la investigacidn

He sido informada(s) del procedimientc pars Is obiencidn de informacidn. ques &
presente estudio no gensra ningdn riesge pars = () estudiante y. que |a paricipacian
o genera costos, remunerazisn scondmics, ni de otro tipo. porpana de s institucién o
de los_investigadores, el inico_beneficio es la_obtencidn de datos, ewidencias
Totograficas y fimicas 6, informacién qus parmita &l 1ogro 8 Ios Sbjetivos piantasdos
n la investigacion.

Los datos, evidencias y filmicas e i
xclusivs da Jos muesugaanres en s avances y resuhados de st investigaciin y
[podran ser presentaran en penencias o publicaciones a los que hubiers lugar

He sido informado(a) sobre mi derscho a realizar las preguntss que considers

mecesariss, I2s cuales Seben ser rescondidas 3 mi emters satsfaccion y sobre

Fbertad de retirar =n sualquier mamento mi consentimiento para que el estudiants

patteipe del sstudio. Asimismo. he sido imformado que se mantendrd i
i delai i privacidad de mi represe:

Firma del Representante Legal Firma investigadores

Firma Acudiente Firma investigadores

B. Encuestas realizadas a peritos en el area de matematicas

GRAFICAS: TEST EXPERTOS

Ceionsioenialy
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RESULTADOS GRAFICAS: TEST EXPERTOS

C. Encuestas realizadas a los estudiantes del grado séptimo (120) en el area

de matematicas

PRE- TEST Y TEST.

ANEXOS DIAGNGSTICO ESTUDIANTES: PRE TEST
y T s

o =

T s Fracciones vt

Represertcin raics detazzivnss

ANEX0S: APLICACION ESTUDIANTES:TEST FINAL

p——
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Pretest 30 Preguntas

DAL T PACELEUIAS 20N FRACCAONER [TEET,

PROBLEMAS CON FRACCIONES (TEST).

“Obligatorio

1. Grado*®
Marca solo un dvalo.

(_)SEPTIMO A
~ JSEPTIMO B
(_JSEPTIMO C
(__)SEPTIMO D

Primer Apellido del alumno (Gnicamente)

Mombre Alumna{al:

Representacion grafica de fracciones

s e e e couFrACCONES (15T,

Marca solo un dvalo.
e
s
O

()Mo se pusde deteminar

Al responder esta seccion. &Te ha costado rabajo resolveria? *
Marca solo un dvalo.

Osl

Ome

(D unpoco

No comprendi s seccién

‘Conceptos de fraceiones

18 Salreduc un fraceionaria, nos i como resultado 71 8 Enla fraccdn
g, i

a1 figura? *
6 ;Oué tipo de fraccidn se muestra en la figura?
Marca soo un Gralo
e
s
ars
() Hinguna de s atriores. Marca solo un dvalo
) Una traccion impropia
) Una fraccion equivalente
5 2 e ) una fraccin uitaria
) una traccisn propia.
Marca solo un évalo.
- [P———
O
Ore o
[T yars
()Mo se pusde determinar s e
3. 10U ropresenta of numerador d una fraccion?
14, (O 08 una fracckdn impropia?
Marce solo un svalo, ou REE!
Marca sclo un dvaio
() Bt mamaro da partes an aus ast dvidids cada unidad
) E1nomero de partes que se toman de cads unided. €0 Enta que ol denominador es unitaria
O W s s sl s 5 Enaue o umersdor es misiplo el daromimador
() La relacion de equivalencia sntre ol dencminador »
4. Al converte 8 numera misto el fraccionario 261 4 se obtiene. G R
Marce solo un Svalo el
4 emtarony2/4 R
Cooemecayz/a p g
O aemeayera 21032
e se puede dutemminas Oarso
5.0ué fraccién Impropla represents ef Rumero Mikto?
16, Alobservar i figurs, £ corrocto sfirmar que:

Marca wolo un dvalo.

yenss
Caana

)18/

6. Jair comié 216 de Pizza mientras que Carlos Mario comio 3/ 8 de Pizza,
£Cusl de los dos comid una mayor cantidad?

Marca wolo un évalo,
) daie comic mss Pizza
) Carlos Mario comi mas Pizze

() Los dox camiaran ia misma cantidad de Pizza

Marca salo un Gvalo.

) 1 danominador ws res porqus hay tres recuadios azudes

Marca wolo un évalo

) 1 que tiene ol mayor numerador
) et e ven

nencr denominador

) 1 que tiane ol mayes denominador

o s Im oo u 54218-11 7%
B unetazo de 8/ 3m de tela ;Culnts tel e ha quededs?
Matasolon ke 2 60111 e gaioncada . Cusirios ervases necesit enr en ota?
Marca solo un dvals.
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,‘"
On Ourimss 2ewes
On Ciamaes O nemnses
C0/3mersa ) 6eass
15
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e le que f el el almacén? 715 A responde estaseccen e h costad b resoheri?
— Marca 5ol un dvale,
e Marc2soloun drale Marca solo n dvalo.
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— s
[N cemprend b s i -
- Ume
sn O C
—— () Lesueden $103500 e
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Test 16 Preguntas

e 173 FROBLEMAS CON FRACCIONES (TEST)

PROBLEMAS CON FRACCIONES (TEST).

*Obligatario

1. Grade*
Marca solo un dralo.

_JSEPTIMO A
() SEPTIMO B
()sertmac
(" JsepTMOD

2. Primer Apellido del alumne (Unicamente)

3. Nombre Alumnolal:

Represantacion grafica de fracciones

GEMERALIDADES COMN FRACTIONES

£Dus representa el numerador [ parte superior) de una fraccionario? *

Marca solo urn Sualo.

) El nimera de partes en que eata dividida cada unidad
) El nimera de partes que se Toman de cada unided
D Elndmers de partes totales gue se toman

3 La retacion de equivalencia entre ef denorminadar

Cuando divid el nu

con el e un
fraccionario iMmpropic. Nos resulta una fraccion Mmixta. Al comeertic a
T e impropio { 26 £ a)

se obtiene:

Marca solo un Svalo.

C Saenterosyzsa
e enterosyz a4
4 entercsyssa

)Mo se puede determinar

Un fraccionario mixto es ol resultade de descompeoner una fraccion
IMpropia (QUS Fraccisn IMPRopia representa of NUMSrS Mikts o
fraccion IMpropia que aparece a Continuacion en la foto?

12 Adiciones con fracciones ;Queé resultado se obtiene al sumar los
fraccionarios 3/4 y 567

Marca solo un dvalo.
e
zie
ez

V2407

13, Lectura de fracciones: Adiciona y sustrae en operaciones mixtas con *
fraccionarios: Al resolver el siguiente ejercicio: 3/6+ 2/ 6~ 1/3

nos resulta :

Marca salo un dvalo.
Tres cuartos

() Un doceava.

) Nueve quintas

() Tres quinios.

14, Recuerda que la palabra "De” equivale a multiplicacion, analiza el

siguiente problema: Francisco fue al almacén con $100.000 y gasté la

quinta parte {1/5) comprando elementos de aseo, la mitad (1/2) del
resto ko gasté comprando viveres. ;Cuénte dinero le devolvia la
cajera al salir ?

Marca solo un Gvalo.
() Le quedan $70.000
(__)Le quedan $80.000
(ke quedan $90.000
() Le quedan $105 600

1 LGBUE Traccion represents ba parte sombreads en ROIO de la figura? ~

Marca solo ur Svalo.
s a
[ T
ars

) Minguna de las anteriores

2. pOue fraccion representa la parte sombreada en rojo de |a siguiente figura?

Marca solo un dvalo.
=sa
a—
La— -1

) Mo == pusde determinar

B Convertis & nomogéneas: Jair comic 2 /8 de Plzza misntes oue st
Carnos Mario comic 3 ¢ 4 de Plzza. jCusl de los dos comis una mayor
cantdao?
Adarca sole ue dvalo.
R IS Sair ol mas Bz
€ Canos Mano comia mans Pz
« Lon don comisron la misme cantided de Pz
con 3
= Sine 25 cle naranis pars Racer Un * 16 e
waBO G6 Lo de Naranis, CLSNTaS NArsNEs NeCesITans Pors hace:
P wasos (a1

MMarca soto un dvalo,

=
«
«

Martha tiens un + 1
Corte deo tein oo 26 ¢ 3 M e lBrEo; ¥ i ha regalaco a8 su tin un retaeo
e B3 M e tela, (CUANTE tela e ha quedodo?

atarcs soto un dvaio.

[ L
S (SR E PP
917 4 3 e e vt
s

S s 3 e ae veta

Descubre unidades completas por medio de la adicion ¥ sustraccion: ©
B Erime Martin comprs 3 414 de galletas, ¥ mil hermana Rosa

Comprs 247 de galletas v Yo e comprado el resto de las galletas

Gue se ofrecian en el restaurante sscolarn AOus fracolon represents

o G o e come:

AMErcs Ol LR SvEio.

SEEY
Se s

IS
Is
[S—E*E Y
o omsra

18 pumos

15.  Recuerda que la palabra "De” equivale a multiplicacian, analiza el ¥ & puics
siguiente problema: Sofia e lsabella arriendan un aparta estudic en
$500.000 mensuales; Sofia paga de arriendo las 1/ 5 partes de ese
costa, ;G idad de dinero le ponde a |sabella pagar?
Marca salo un dvalo.
() $540.000

SR (i 4180.000

() $720.000
() Mo se puede calcular.

16. Recuerda que la palabra "De” equivale a multiplicacian, analiza el ¥ 5 purios

siguiente problema: Pedro tenia 28/24 de torta y de ella repartic una
cantidad a sus amigos. pero a ¢l le quedd la cuarta parte (V4) de la
S purnca torta, ; qué porcion le quedd?

Marca solo un dvalo.

4
724
(azza

[ Mo ze puede calcular.
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